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A educacéo inclusiva, para além de se constituir como uma politica publica que
materializa as acfes do Estado na garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia,
representa, segundo Bastos (2015), uma nova proposta educacional. Os principios
fundamentais dessa proposta sustentam-se, dentre outros conceitos, na equidade,
gue se revela na oferta de uma educacdo que responde as necessidades dos
estudantes, de forma a oferecer-lhes igualdades de oportunidades para que possam,
assim como os alunos sem deficiéncia, ter acesso e sucesso no processo de
escolarizagéo.

O ideario de uma escola para todos, que sustenta a inclusdo escolar, assume
o reconhecimento da diferenca como caracteristica que constitui a escola, e demanda
praticas pedagdgicas personalizadas, ao invés de padronizadas, que respondam
aos estilos de aprendizagem e as caracteristicas cognitivas, sociais, emocionais,
fisicas, linguisticas, dentre outras, dos estudantes.

Tomando o ensino como principal atividade do docente, no contexto da escola,
e a aprendizagem como a atividade do estudante (MOURA et. al, 2010), entende-se
que, no contexto da escola inclusiva, ensinar, inclusive alunos com deficiéncia, é papel
do professor do ensino comum. Além disso, aprender € também, para 0os alunos com
deficiéncia, tarefa precipua. Ir a escola deve significar — ao contrario de muitas praticas
que tem como foco a mera socializagdo do aluno com deficiéncia — aprendizagem e
dominio dos conceitos cientificos edificados na organizagéo curricular (CENCI,
DAMIANI, 2013). Tal aprendizagem, segundo Vygotski (1997), garante novos rumos
para o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia.

Vygotski (1997), em um periodo que nem se pensava em educacdao inclusiva,

nos anos 1920-1930, no contexto da Unido Soviética, apontava que as possibilidades
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de desenvolvimento para as pessoas com deficiéncia seriam desencadeadas em
contextos de aprendizagem coletiva, em espacos nao restritivos. O tedrico
compreendia a deficiéncia para além dos aspectos quantitativos (da quantificacéo de
perdas de visdo, audicdo, dos testes e escalas estandardizadas) e bioldgicos,
defendendo que a énfase nas intervencdes deveria considerar a adequacao das
mediacdes e uma compreensao qualitativa da deficiéncia, analisando como tais
sujeitos aprendem e interagem. E importante a premissa vygotskiana de que o
desenvolvimento humano € um processo biolégico historicamente condicionado
(VYGOTSKI, 1995, 1997).

Cenci (2012) relembra que essa fusdo e transformacdo das linhas de
desenvolvimento biol6gico e histoérico-cultural € um processo mediado e que a
sociedade esta organizada para pessoas de um tipo padrdo de normalidade — com
sistema de signos e ferramentas para esse tipo padrdo — o que complica para pessoa
com deficiéncia a apropriacdo do aparato cultural. Na sociedade predomina uma
forma de interacdo, mas isso ndo implica que deva ser a Unica. Nesse sentido, é
possivel adequar as formas de mediacdo, adequar o meio para que 0 sujeito com
deficiéncia ndo tenha prejudicada sua interacdo e apropriacdo da cultura. Quer dizer,
a intervencao néo esta voltada a deficiéncia em si, mas aos aspectos socioculturais,
a mediacdo. Nos termos de Vygotski (1997), dir-se-ia que a intervencdo nao esta
voltada a deficiéncia primaria (biol6gica), mas suas consequéncias sociais, visando
um processo de compensacgao social a partir do estabelecimento de vias alternativas
de desenvolvimento.

Nessa perspectiva, cabe a escola organizar 0s processos educativos
considerando os modos de interacdo do sujeito com o meio, oferecendo recursos e
estratégias pedagogicas adequadas. Essas ideias tém, hoje, reconhecimento no
campo da Educacdo Inclusiva. Desde a Declaracdo de Salamanca (1994), que
introduziu o conceito de Escola Inclusiva, se apontava uma série de recursos
(materiais e humanos) a serem garantidos a alunos com deficiéncia, suas escolas e
seus professores. Dentre estes, citamos professores do Atendimento Educacional
Especializado — AEE, profissionais intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais — Libras,
tutores, recursos pedagogicos especificos, mobiliarios acessiveis, bem como, a
organizacdo de processos de ensino e aprendizagem flexiveis, cujo design acessivel

tem como foco o estudante.



Embora tais ideias sejam aceitas e divulgadas, é necessario aprofundamento
tedrico e estabelecimento de diretrizes de acéo para que se passe do reconhecimento
de que os sujeitos com deficiéncia necessitam de recursos e estratégias adequados
aimplementacéo delas. Se reconhecem também os limites para essa intervengdo com
os alunos com deficiéncia dadas as condi¢cdes objetivas encontradas na escola.
Contudo, se nao se equipa os profissionais que vao a escola com tais conhecimentos
tedrico-préticos, eles tampouco encontrardo as alternativas para a aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia.

Neste sentido, defendemos que a tematica da educacao especial/inclusiva, se
constitua em um saber da formacdo docente, transversal ao rol de componentes
curriculares que sustentam a formacéo dos professores nos cursos de licenciatura.

Conscientes da importancia destes saberes e da escassez da abordagem do
tema nos cursos de formacao de professores para o ensino de ciéncias, apresentamos
algumas orientacdes, resultado da nossa experiéncia profissional sobre o0 processo
de incluséo de alunos com deficiéncia e a produc¢éo de recursos acessiveis ao ensino,
como apoio a licenciandos em estagio de docéncia. A rota que tragamos neste
trabalho é apenas um dos inimeros caminhos e busca indicar parametros gerais de
atuacdo, que podem viabilizar o direito de acesso e permanéncia com Sucesso
académico de pessoas com deficiéncia no sistema regular de ensino.

A experiéncia do estagio € momento desafiador na formagéo docente. Estar
diante de alunos e de um contexto que demanda acdes e respostas requer dos
licenciandos a mobilizacao de diversos conhecimentos. Nao se trata de aplicar a teoria
a pratica, mas de reflexdo a partir da realidade da sala de aula (PIMENTA, LIMA,
2008). A reflexao implica elementos teoricos e a realidade imediata. A presenca de
alunos com deficiéncia na sala de aula impde uma demanda mais desafiadora, ja que
a escola inclusiva costuma ser abordada pontualmente durante a formacéo
universitaria, quando o é, e também, porque alguns alunos requerem estratégias e
recursos especificos, bem como o repensar da dindmica da aula para que todos

aprendam juntos. Assim, sugerimos algumas reflexdes/orientacdes.

A entrada no campo de estagio: Postura ética
A postura que se assume na escola deve ser pautada pela ética. Implica
interagir com o0s gestores, com os professores, com todos os alunos e comunidade

escolar (ex.: familia dos alunos, vizinhanca da escola), a partir de valores como o



respeito. Para isso é importante prestar atencéo ao que se fala, evitando comentarios
embebidos de juizos depreciativos, especialmente quando esta em foco o aluno com
deficiéncia, uma vez que sao frequentes os discursos de culpabilizacdo das familias,
da escola, dos professores e do préprio aluno frente as dificuldades observadas.

A postura ética a que nos referimos, esta também relacionada ao
reconhecimento do aluno com deficiéncia como sujeito da sua histoéria, de forma que,
toda e qualquer acédo a ele relacionada, deva contar com a sua participacdo. O famoso
lema “Nada sobre nés sem nés” deve pautar a acdo pedagdgica. Na relagdo que se
estabelece entre o professor e 0 aluno com deficiéncia, bem como, entre o aluno e a
escola, deve-se garantir que os saberes dos estudantes e de suas familias sejam

considerados, respeitados e passem também a pautar o planejamento pedagdgico.

Nomenclatura adequada

E importante prestar atencdo & nomenclatura utilizada. As palavras expressam,
voluntariamente ou involuntariamente, o respeito ou a discriminacdo em relacdo aos
alunos com deficiéncia (SASSAKI, 2002). As expressOes utilizadas ao longo da
histéria vdo marcando a percepcao acerca da deficiéncia e ainda hoje ouvimos e
lemos expressdes incorretas que remetem a essas marcas carregadas de
preocnceitos. Sem alongar demasiadamente essa discussdo, € imprescindivel
destacar que o modo correto de se referir aos alunos é “aluno com deficiéncia”,
“pessoa com deficiéncia”. Exemplos: aluno com deficiéncia fisica e nao aluno
deficiente; menino com deficiéncia intelectual e ndo menino deficiente intelectual,
pessoa com deficiéncia visual e ndo pessoa deficiente visual.

Outros termos frequentes devem ser evitados como, por exemplo, aluno
especial. Trata-se de um eufemismo que acaba descaracterizando o segmento
populacional a que se refere. Ainda se encontram varias referéncias a alunos com
necessidades especiais ou alunos com necessidades educacionais especiais. Essa
terminologia era utilizada em politicas ja néo vigentes no pais. E, assim como o termo
“‘especial’, é imprecisa na definicao do publico a que se refere.

Héa termos que devem ser abolidos, que vez por outra ainda encontramos, como
pessoa portadora de deficiéncia, pessoa portadora de necessidades especiais. Essas
expressdes indicam que a deficiéncia € algo agregado a pessoa, um detalhe ou algo

gue ela carrega — nao correspondem, assim, ao que pretendem definir.



Outras expressdes ja nao tao frequentes, precisam ser extintas: excepcional —
eufemismo que precedeu a expressao aluno especial; retardado ou débil — expressdes
classificatérias da deficiéncia, ha muito ultrapassadas; surdo-mudo — o correto €
apenas surdo, tendo em vista que a natureza da Lingua Brasileira de Sinais, por ser
uma lingua viso-gestual, ndo impde a necessidade de comunicacdo oral; mudinho,
ceguinho ou outra expressao no diminutivo — o diminutivo carrega a marca da pena,
de coitado e inferior.

Expressbes emergentes como alunos laudados, alunos do AEE, alunos
inclusos precisam ser extintas antes de se avolumarem. Elas reduzem o aluno a um
laudo médico ou ao atendimento especializado, ignorando completamente o sujeito e
suas caracteristicas. Vygotski defendia que na educacéo das criancas com deficiéncia
a énfase deveria estar na crianca, no sujeito: “[...] ndo devemos esquecer que €&
preciso educar ndo um cego, mas antes de tudo uma crianga” (1997, p.81 — traducéo
das autoras).

Para além de qualquer termo, as pessoas com deficiéncia devem ser antes de
tudo chamadas de PESSOAS. Para elas, devem ser garantidos, com equidade e
igualdade de oportunidades, direitos e deveres assegurados aos demais cidadaos

brasileiros.

Conhecer os documentos e as diretrizes legais
Para a entrada no campo de estagio também é imprescindivel conhecer as
diretrizes legais e os documentos envolvidos, desde aqueles referentes ao estagio,
até os da escola, como, por exemplo, o projeto politico pedagdgico e o regimento
escolar.
Documento imprescindivel para os profissionais da educacéo é a Lei n.° 9.394,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDBEN. Ela dedica o Capitulo V
a Educacéao Especial. Neste chamamos a atengéo para o artigo 59, que pontua:
Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades. (BRASIL, 1996)

3]...] no debemos olvidar que es preciso educar no a un ciego, sino ante todo a un nifio (VYGOTSKI,
1997, p. 81).



Outro documento legal importante é a Lei N.° 13.146/2015, a Lei Brasileira de
Inclusdo — LBI. Ele abrange os direitos da pessoa com deficiéncia em diversas areas,
tais como educagdo, saude, trabalho, assisténcia social, cultura, esporte,
acessibilidade. No capitulo dedicado & Educacédo — Capitulo 1V — reafirma-se o direito
ao sistema educacional inclusivo, reiterando as obrigacdes dos sistemas publico e
privado de ensino para com as pessoas com deficiéncia. Para além disso, garante o
direito das pessoas com deficiéncia as adequacdes razoaveis, entendidas como

[...] adaptacdes, modificagBes e ajustes necessarios e adequados que ndo
acarretem 6nus desproporcional e indevido, quando requeridos em cada
caso, a fim de assegurar que a pessoa com deficiéncia possa gozar ou

exercer, em igualdade de condicbes e oportunidades com as demais
pessoas, todos os direitos e liberdades fundamentais (BRASIL, 2015, p.3).

A LBI considera crime de discriminacéo a negativa da oferta de tais adequacoes
— 0 que na escola, pode significar a negativa de oferta de recursos, metodologias e
estratégias de ensino acessiveis aos alunos com deficiéncia.

As caracteristicas que a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia assume e
0S recursos governamentais dispensados estdo orientados pelas politicas de
Educacao Especial de cada periodo. Atualmente, temos as diretrizes orientadoras na
Politica Nacional de Educacéo Especial em uma Perspectiva Inclusiva, vigente desde
2008 e a regulamentacdo legal na Resolucdo 04/2009 e no Decreto 7.611/2011,
ambos centrados no atendimento educacional especializado, modelo hegemonico de
atendimento ao publico-alvo da educacgéo especial.

Os documentos da escola devem estar em acordo com 0s nacionais. Porém,
eles trazem as discussfes para o nivel local, sendo muito importante conhecé-los. No
projeto politico pedagogico da escola, além das normas de funcionamento,
encontram-se as balizas tedrico-metodoldgicas que orientam o fazer da/na instituicao.
Dentre estas balizas, sugerimos especial atencdo a teméatica da educacao
especial/inclusiva no que tange as concepc¢des da instituicho com relacdo ao
processo, bem como, nas formas de materializacao do direito a educacgéo para alunos
com deficiéncia. E esperado que em tais documentos estejam contemplados aspectos
relacionados aos processos de ensino e avaliacdo destes estudantes e também a
provisao dos recursos necessarios. Salientamos que, a inexisténcia de tais aspectos
nos documentos da escola, ndo faculta a ela e aos professores, o direito de nao
atenderem as demandas especificas dos alunos. Lembramos que o fazer da escola e

dos seus atores deve estar subordinado a legislacao vigente.



Conhecer o aluno

O planejamento da acdo pedagdgica pressupfe que o professor conheca seus
alunos. Observar a turma, conversar com os professores e, com a colaboracéo deles,
fazer um levantamento de quais alunos apresentam demandas especificas, verificar
se ha matricula de alunos com deficiéncia.

Quando na turma h& alunos com deficiéncia € importante observar como esse
aluno interage com os pares e professores, sua disposicdo em relacdo as tarefas
escolares, seu envolvimento e engajamento nas propostas, as dificuldades que
apresenta. Esses elementos da observacao inicial oferecem parametros para a
aproximacéao ao estudante que, na maior parte das vezes, é tranquila, consistindo em
conversar com o aluno, apresentando-se e fazendo perguntas para conhecé-lo,
conforme ele for oferecendo abertura.

Aproximar-se do aluno e conhecé-lo é fundamental para compreender que se
esta trabalhando com um sujeito. Dizemos isso porque é comum, diante de um aluno
com deficiéncia, o professor ou o estagiario preocupar-se em entender da deficiéncia
do sujeito e ndo do sujeito. Consequentemente, esse professor ou estagiario pode,
equivocadamente, estar dirigindo sua pratica a partir de um diagnéstico e ndo a partir
do aluno real que esta na sala de aula.

A compreenséo do aluno com deficiéncia deve ser construida a partir do modo
que o sujeito interage, das estratégias que utiliza, daquilo que ele faz, que ele entende
— e nao olhando para aquilo que ele ndo faz, que ndo consegue. Enfim, é preciso
superar uma Vvisdo negativa do sujeito que se constréi a partir do déficit. Focar na
eficiéncia da pessoa e nao na sua deficiéncia!

N&o significa ignorar a deficiéncia em si, mas compreendé-la desde outro lugar:
se a escola € um espaco pedagogico e ndo um espaco medico-clinico, sdo as
guestdes de aprendizagem e desenvolvimento que devem nos ocupar. Nesse sentido,
nao se ignora a deficiéncia, mas se entende que as condi¢cdes de aprendizagem
possibilitadas ao sujeito e 0 modo que ele interage e aprende sdo mais importantes.

Os conceitos de deficiéncia primaria e de deficiéncia secundaria, propostos por
Vygotski (1997), esclarecem o lugar que ocupam as caracteristicas biologicas
relacionadas a deficiéncia e as consequéncias sociais delas. A deficiéncia primaria
refere-se ao que é bioldgico, o aspecto quantitativo da deficiéncia, podendo, inclusive,

ser definida numericamente. Ou seja, a perda de visédo, de audi¢cédo, a amplitude de



uma lesédo ou malformacéo, alteragcdes cromossdmicas etc. A deficiéncia secundaria
refere-se ao impacto social da deficiéncia primaria. Sao atrasos no desenvolvimento
gue aparecem como consequéncias das restricdes sociais impostas porque a
sociedade — com signos e ferramentas da cultura — ndo esta adequada para pessoas
gue interagem com o meio de outros modos. Essas complica¢cdes secundarias podem
ser evitadas e eliminadas se for preservado e promovido o desenvolvimento das
funcdes superiores de forma a permitir a apropriagao da cultura. A atividade coletiva
e a aprendizagem escolar tém papel muito importante nesse processo de apropriacao.

A clareza sobre as relacbes entre as complicacdes primarias e secundarias
regula nosso olhar para a leitura dos relatorios e diagndsticos do aluno. A analise
desses documentos nos fornece elementos para compreender a histéria do seu
desenvolvimento do estudante. Por exemplo, saber com que idade ingressou na
escola, se frequentou escola especial, 0 que disseram os professores de cada ano
nos pareceres pedagdgicos etc. ajuda a reconstruir o processo de apropriacao das
aprendizagens escolares, pois o que vocé observa no momento presente € resultante
de uma histéria de desenvolvimento (VYGOTSKI, 1993). Conhecer os pareceres de
meédicos e outros profissionais da salude fornece elementos para delinear a deficiéncia
primaria, mas atencao: busque cruzar as informacdes sobre as experiéncias que o
aluno teve e o que dizem os pareceres clinicos, pois € preciso saber diferenciar se
aquilo que o aluno apresentava era mesmo complicacdo primaria ou se era
consequéncia secundaria provocada por situacdes de privacdo de aprendizagens.
Além disso, as consequéncias secundarias ndo sdo as mesmas para distintos
estudantes, mesmo que a consequéncia primaria a seja, pois sao sujeitos distintos. A
escola costuma arquivar varios tipos desses documentos: pareceres pedagdgicos de
cada ano, portfolios com atividades feitas pelos alunos, avaliacbes clinicas,
diagnésticos médicos, encaminhamentos para atendimentos variados, entre outros.
Busque todas as informacdes possiveis.

Conversar com a familia do estudante também € importantissimo. Os pais ou
responsaveis tém muito a contribuir no processo de ensino-aprendizagem,
principalmente sobre os aspectos comportamentais e emocionais. A familia também
pode ajudar a compreender a histéria de desenvolvimento do aluno, trazendo
informagdes que ndo constam nos documentos escolares. E, 0 mais importante, a
familia deve ser entendida como parceira no trabalho com o aluno. Desse modo,

procure explicar a ela o que esta sendo feito na escola, indicando como podem



colaborar, ficando atento para ouvir também as angustias dos familiares. Devem ser
considerados e tratados como parceiros.

O dito até aqui contribui para compreender o desenvolvimento ja completado,
€ necessario compreender também a configuracdo presente e futura dele. Outro
conceito bastante conhecido de Vygotski (1991, 2006) oferece sustentacao para tal
compreensao: Zona de Desenvolvimento Proximal - ZDP, ou zona de
desenvolvimento proximo ou eminente.

A ZDP refere-se as fun¢des que estdo em desenvolvimento, que ainda nao se
consolidaram, mas que estao proximas e se efetivardo a partir da mediacao/instrucao.
Vygotski (1991, 2006) utilizando uma metafora, dizia que a ZDP indica os brotos e as
flores do desenvolvimento, enquanto o desenvolvimento ja efetivado, que ele também
denominou de desenvolvimento real, seria representado pelos frutos maduros.

Para conhecer o sujeito a partir dessa perspectiva, 0 primeiro passo consiste
em compreender seu desenvolvimento real. Para tanto, além de compreender a
histéria de seu desenvolvimento, deve-se investigar suas potencialidades, seus
interesses, suas formas de comunicacdo preferidas e com as quais se expressa
melhor, quais tipos de suporte utiliza etc.

O proximo passo, sustentado no primeiro, consiste em vislumbrar seu
desenvolvimento futuro, conhecer o aluno também naquilo que ele pode vir a ser, suas
potencialidades. Aqui estamos nos referindo ao desenvolvimento potencial, a ZDP.

Para ambos passos é preciso conversar com o aluno, estar junto na realizacédo
das tarefas observando e oferecendo apoios, conforme for percebendo que o aluno
nao consegue continuar por conta prépria. Vygotski (1991) aponta que as atividades
que o sujeito consegue realizar com orientacdo de alguém mais capaz oferece
indicadores para perceber as funcdes em desenvolvimento potencial, enquanto
aguelas que realiza sem necessitar de ajuda indicariam o desenvolvimento real.

A extensdo do apoio também deve ser ajustada de modo que o aluno possa
acompanhar e ir tornando-se independente na tarefa. Esse apoio pode vir do
professor, de um colegas, de um grupo que esta junto na tarefa, de profissionais
especialistas, de estagiarios etc.

Trata-se da relacdo entre aprendizado (instrugéo) e desenvolvimento. S&o as
situacdes de aprendizagem que promoverao o desenvolvimento do sujeito quando a

instrucao estiver voltada para as fungdes em amadurecimento (VYGOTSKY, 1991).



Para conhecer o aluno deve-se, principalmente, conversar com ele, ouvi-lo.
Pode parecer uma orientacdo Obvia, mas nem sempre ela € obedecida. A histéria do
tratamento dispensado as pessoas com deficiéncia e a histéria da educacao especial
mostram que é recente a atribuicdo de um lugar de fala a pessoa com deficiéncia.
Assim, se, por exemplo, vocé tiver davidas sobre uma estratégia — quer saber se é
boa ou néo, ou quer saber como ajusta-la, ou quer propor abandonar e fazer diferente
— pergunte ao aluno como seria melhor para ele, experimente com ele, preste atencéo

ao que ele fala, as suas reacoes.

Conhecer as estratégias e os recursos disponiveis/possiveis

Nunca deixando de considerar que cada aluno é Unico e que nenhum aluno
com deficiéncia respondera igual a outro com a mesma deficiéncia, busque na
literatura informac@es sobre a deficiéncia e exemplos de alternativas para o trabalho
pedagadgico.

Embora cada aluno seja singular, vocé pode buscar inspiracéo e orientacéo em
pesquisas ja desenvolvidas, em relatos de experiéncia de outros professores e
estagiarios, em reportagens, em videos. Sugerimos alguns termos localizadores,
como: ensino de (conteudo especifico) para alunos com deficiéncia; recursos
pedagogicos acessiveis para alunos (tipo de deficiéncia); ensino de (contetudo
especifico) para alunos com necessidades especiais/educativas. Apesar de nao
concordarmos com 0 uso de algumas destas expressdes, percebemos em nossas
pesquisas que sao utilizadas em muitos trabalhos com enfoque no ensino de alunos
com deficiéncia.

Desde ja chamamos a atenc¢édo para o fato de que, muitas vezes, as estratégias
e recursos indicados na literatura ndo serdo adequados ao aluno que vocé esta
acompanhando. Em nossa pratica, por exemplo, percebemos que nem sempre os
recursos em audio favorecem alunos néo ledores ou com dificuldade no processo de
leitura — foi 0 caso de uma aluna com paralisia cerebral que manifestou sentir fadiga
e diminuicdo da atencao, quando usou textos em audio. Ja, outro aluno cego, disse
preferir este tipo de recurso, uma vez que ainda ndo estava acostumado ao braile.
Alunos surdos, muitas vezes, ndo sabem Libras e o trabalho de interpretagao-tradugao
que o intérprete faz é indcuo se o aluno ndo aprender tal lingua. Para além disso,
muitos termos cientificos ndo estao formalizados na Libras, o que compromete o aluno

surdo na construgdo conceitual destes termos, impondo outras alternativas



metodoldgicas que extrapolem a presenca do intérprete. Nem todos alunos com
Transtorno do Espectro Autista tém resisténcia ao toque ou ndo gostam de mudancas
na rotina. Estes sé@o alguns exemplos dos estere6tipos que vamos criando a partir de
descricOes de outras pessoas ou de generalizacdes que fazemos a partir da nossa
experiéncia com um e outro aluno, achando que os demais serao iguais.

O esteredtipo € um tipo fixo e imutavel (AMARAL, 1998), temos que tomar
cuidado para que o trabalho pedagdgico desenvolvido, com estratégias e recursos
especificos, esteja orientado pelo sujeito (nosso aluno) e ndo pelo esteredtipo da
deficiéncia.

Identifique na escola a presenca de apoio especializado: professor de
Atendimento Educacional Especializado — AEE; intérprete de Libras; tutor/cuidador
etc. Estabeleca parcerias com estes profissionais, pois podem ajudar a conhecer
melhor o aluno, indicando como se comunica melhor, que tipos de que necessita para
realizar as tarefas, quais materiais favorecem sua acessibilidade. E muito importante
que todos profissionais que trabalham com a crianga tenham objetivos
compartilhados, que troquem experiéncias. Talvez seja dificil articular todos os
profissionais que atendem a crianca (€ comum criancas com deficiéncia ter o
acompanhamento de varios profissionais: psicologos, fisioterapeutas, fonoaudidlogos,
terapeutas, médicos especialistas), mas com aqueles que estdo na escola é
imprescindivel manter contato frequente.

Planeje as propostas de trabalho pedagogico coletivas (a proposta para a
turma) e individuais (as propostas de flexibilizacdo-adequacédo para o aluno) com
antecedéncia. Discuta as atividades com os profissionais que conhecem o estudante,
no intuito de verificar se sdo acessiveis a ele. Observe e avalie com o estudante se as
atividades propostas respondem as suas necessidades. Modifique sempre que

perceber a necessidade.

O planejamento da pratica pedagogica

Vinhamos falando da importancia de conhecer o aluno e os recursos para a
organizacgédo de praticas pedagogicas inclusivas. Além desses elementos é importante
conhecer a turma e dominar os contetdos previsto para aquele nivel de ensino.

O planejamento da pratica pedagdgica inclusiva implica articular objetivos e

recursos individualizados aos objetivos e proposta curricular (conteudos,



metodologias, recursos, avaliacdes) coletivos. Essa articulacdo, na perspectiva
vygotskiana, tem na coletividade seu ponto mais forte.

Vygotski, nos anos 20 do século passado, muito antes da discusséo da escola
inclusiva, ja defendia que a maior fonte de desenvolvimento para as pessoas com
deficiéncia estaria na atividade coletiva:

[...] a coletividade, como fator de desenvolvimento completo das funcdes
psiquicas superiores, a diferenca do defeito, como fator de desenvolvimento
incompleto das fungBes elementares, se encontram em nossas maos. Assim
como é praticamente indtil lutar contra o defeito e suas consequéncias
diretas, é, ao contrario, legitima, frutifera e promissora a luta contra as

dificuldades na atividade coletiva* (VYGOTSKI, 1997, p.223 — traducdo das
autoras).

Enquanto a intervencdo voltada a deficiéncia primaria — que ele denominou
defeito e suas consequéncias diretas — seria ineficaz, a intervencado pedagodgica
voltada ao desenvolvimento das funcdes superiores, tendo como base a coletividade,
mostra-se propicia. Nessa perspectiva, ao isolar o aluno com deficiéncia, focando em
atividades individuais personalizadas, excluindo-o da colaboracdo com os colegas,
estd sendo desperdicada a principal fonte de desenvolvimento. Vygotski (1997)
propds o conceito de compensacdo social para explicar que as possibilidades de
desenvolvimento para as pessoas com deficiéncia estdo no campo social a partir da
apropriacdo da cultura.

O campo do social, da cultura, das condi¢cdes concretas da vida dos sujeitos é
a origem do desenvolvimento das func¢des psicolégicas superiores, tanto para as
pessoas sem deficiéncia, quanto para as pessoas com deficiéncia. Entretanto, &
preciso reconhecer que a organizacdo mais frequente desse meio cultural pressupde
pessoas que ouvem, que enxergam, que andam, que abstraem segundo uma
determinada légica, dificultando ou impossibilitando a apropriacdo da cultura por
pessoas que ndo tem a mesma percep¢do, entre as quais se incluem as com
deficiéncia. Nessa perspectiva, Vygotski (1997) aponta as vias alternativas de
desenvolvimento, que sao possibilidades de acesso aos elementos da cultura por

meio de outras operacdes, com 0 suporte de signos e instrumentos acessiveis.

4 [...] la colectividad, como factor de desarrollo completo de las funciones psiquicas superiores, a
diferencia del defecto, como factor desarrollo incompleto de las funciones elementales, se encuentra
en nuestras manos. Asi como es practicamente inGtil luchar contra el defecto y sus consecuencias
directas, es, a la inversa, legitima, fructifera y promisoria la lucha contra las dificultades en la actividad
colectiva (VYGOTSKI, 1997, p. 223).



Além disso, ao apontar a coletividade como fonte de compensacdo da
deficiéncia, afirma-se que na atividade coletiva estd a motivacdo que desencadeia a
compensacao. Quer dizer, a participagdo nas atividades do grupo cultural
desencadeia necessidades no sujeito, pressiona o desenvolvimento das fungbes
superiores para que esse sujeito possa responder as demandas do meio social.

Para pensar a escola inclusiva, seguimos nos debrucando sob a tarefa que o
autor anuncia: praticas pedagoégicas que partam da instrucdo (ensino) no coletivo,
para e com todos, articuladas a instrucdo especializada que atenda a especificidade
de cada aluno. Para realizar tal tarefa propomos organizar as praticas pedagdgicas
partindo da coletividade, sem perder de vista que alguns alunos, por vezes, podem
requerer propostas individualizadas.

Muitos professores, quando desafiados a receber alunos com deficiéncia,
manifestam resisténcias em funcédo de ndo perceberem como viabilizar a organizacao
de seu planejamento considerando as diferencas dos seus estudantes. Alguns
manifestam expressdées como: “eu vou ter que fazer cinco planos de aula diferentes?”

Apesar de compreendermos as resisténcias e concordarmos que a incluséo
nao €, nem de longe, uma tarefa facil, defendemos que a organizacdo de um
planejamento com caracteristicas de acessibilidade e de um design universal, podem
garantir que alunos com e sem deficiéncia se beneficiem do processo de
aprendizagem. Neste sentido, adotamos como principio da pratica os conceitos de
desenho universal da aprendizagem, entendendo que:

O processo de ensino aprendizagem e 0s objetos e recursos de aprendizagem
devem edificar-se de forma acessivel, permitindo a qualquer aluno, com
deficiéncia ou n&o, o acesso aos elementos curriculares, identificando por meio

do planejamento, as barreiras a aprendizagem, e posteriormente, projetando
curriculos mais flexiveis (SARTORETTO, 2014, p.8).

A proposicéao de recursos pedagogicos acessiveis
Os recursos pedagogicos, objeto desta orientacdo, sdo entendidos a partir de
uma dupla fungdo: servem tanto como instrumentos de mediagdo do ensino,
comumente nomeados como recursos didaticos, quanto como tecnologia assistiva ou
ajuda técnica.
Recurso didatico, séo definidos por Cerqueira e Ferreira (2000), como:
Todos os recursos fisicos, utilizados com maior ou menor frequéncia em

todas as disciplinas, areas de estudo ou atividades, sejam quais forem as
técnicas ou métodos empregados, visando auxiliar o educando a realizar sua



aprendizagem mais eficientemente, constituindo-se num meio para facilitar,
incentivar ou possibilitar o processo ensino-aprendizagem (p.12).

Ja tecnologia assistiva ou ajuda técnica sdo meios necessarios para a
participacdo autdbnoma, com igualdade de oportunidade, do processo educativo,
garantindo possibilidades de desenvolvimento similares as dos alunos sem
deficiéncia.

Neste sentido, para além de mediarem o processo de apropriacdo dos conceitos
cientificos, os recursos de ensino devem ser planejados com um desenho acessivel,
gque permita o uso autbnomo e seguro do material.

O planejamento dos recursos e os processos de aprendizagem a eles vinculados
devem ser mobilizadores de vias alternativas de desenvolvimento, capazes de
ultrapassar as barreiras organicas impostas pela condicéo de deficiéncia.

A seguir, enumeramos algumas das premissas para a producao de recursos
acessiveis que tem orientado nossa pratica pedagodgica:

1) Definicdo do conteudo: antes de planejarmos a confeccdo de qualquer
recurso devemos ter em mente qual conceito cientifico que ele pretende mediar. O
conhecimento aprofundado do conteldo é necessario para que 0O recurso nhao
contenha o que chamamos de erros conceituais, induzindo os alunos na formacao de
falsos conceitos. Como exemplo, citamos 0s atomos que, por hdo possuirem raio
atbmico do mesmo tamanho conceitualmente, ndo devem ser representados em
tamanhos iguais. Um atomo de Hidrogénio deve ser representado de forma menor
que um atomo de Carbono.

Além disso, deve-se pesquisar na literatura sobre as barreiras epistemoldgicas
comumente encontradas no processo de ensino-aprendizagem do conteddo em
questao. Estas barreiras devem ser evitadas no processo de elabora¢do do recurso.
Para além delas, é preciso verificar as barreiras que emergem da relacdo do conteudo
com as caracteristicas de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia como, por
exemplo, no caso de alunos cegos, conteldos eminentemente visuais, tais como
gréficos e tabelas. O planejamento do recurso deve responder as caracteristicas de
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. O ideal € que o aluno seja ouvido no
gue tange as estratégias que melhor respondem as suas necessidades. Para alunos
cegos pode-se transcrever um texto em braile. No entanto, se o aluno nao for
competente na leitura do sistema braile, ele ndo auxiliara na mediacdo do conteudo,

podendo até, constituir-se em uma barreira de acesso a informagao.



Lembre-se ainda de buscar recursos didaticos acessiveis ja existentes. As
ideias podem ser reproduzidas e ajustadas as necessidades do estudante.

2) Seguranca dos materiais: 0s materiais ndo podem causar risco a integridade
fisica dos alunos. Os alunos cegos, por exemplo, se machucarem a ponta dos dedos
em um material que corta, como um prego, podem ter prejudicada a sensibilidade para
a leitura do braile.

3) Agradéavel ao toque: os materiais devem ser agradaveis na manipulagéo,
estimulando os alunos a explora-los tatiimente.

4) Durabilidade e resisténcia: o material deve ser resistente a exploracao tatil.

5) Portabilidade: dependendo a situacdo para que o recurso foi produzido, ele
deve ser portatil. O tamanho do material interfere no grau de autonomia que o aluno
terd para manipula-lo.

6) Tamanho do material: recursos muito pequenos escondem detalhes que
podem ser necessarios ao conteudo que esta sendo trabalhado. Recursos grande
demais prejudicam a percepcéao de totalidade.

7) Contrastes tateis bem definidos: utilizacdo de texturas como liso/rugoso;
macio/aspero, fino/espesso. Indicamos a utilizacdo de poucas texturas nos materiais,
de forma que a atencdo do aluno nao disperse do conteludo, para a necessidade de
memorizar tantas texturas. Sugerimos sempre a inclusdo de uma legenda das texturas
utilizadas.

8) Contrastes visuais (contraste figura-fundo): indicamos como cores de melhor
percepcao figura fundo, as utilizadas nas placas de transito, como, por exemplo: fundo
vermelho/figura branca da placa de PARE; fundo amarelo, figura preta, da placa de
transito ESCOLA.

9) Tamanho e tipo de fontes: as fontes devem ser ampliadas de acordo com o
residuo visual dos alunos com baixa visdo. As fontes devem ser claras, tipo Arial e
Verdana. Dentre os tamanhos de fonte, sugere-se entre 16 e 24.

10) Libras e adequacao da Linguagem: na Libras nédo estdo formalizados a
totalidade de termos cientificos. Para os alunos surdos, 0s recursos devem contar com
imagens visuais. A mediacao verbal feita pelo professor, interpretada-traduzida pelo
intérprete, deve estar atenta para a competéncia linguistica dos alunos. Termos
técnicos ndo devem ser suprimidos, mas explicados com o apoio de imagens. Termos
nao técnicos podem ser substituidos por palavras com correspondéncia em Libras.

Essa orientagdo vale também para a producéo de textos de apoio.



11) Fidelidade da representacdo: a fidelidade da representacdo auxilia na
compreensao da informacdo e uma representacdo inadequada pode atrapalhar a
compreensao. Por exemplo, pode ser confuso para um aluno cego compreender que
uma dentadura pléstica, tipica de festas de aniversario, representa o elemento
quimico célcio. Ao toque, a percepcédo do plastico com que é feito o material, pode
dificultar a analogia por parte do aluno.

12) Estabelecer relacdes entre o material utilizado na constru¢do do recurso
com aspectos conceituais do conteudo: o estabelecimento de relagdes, segundo
Izquierdo (2011), favorece o armazenamento da informacé&o, uma vez que a memoria,
como funcgéo psicoldgica superior, forma-se por associacfes adquiridas a partir de
relacdes entre estimulos. A utilizacdo de recursos que apoiem o estabelecimento de
relacdes com o contetdo contribui para o processo de formagéo do conceito cientifico.
Um exemplo € a tabela acessivel de Bastos (2016), cujas cores e marcas tateis
apoiam a formacéo de conceitos afeitos a tabela (os elementos metais, por exemplo,
séo representados por marcas tateis feitas com clipes metalicos).

13) Materiais conhecidos pelos estudantes: O recurso e 0s materiais que 0
compde ndo devem ser novidade para os alunos. A atencédo do estudante quanto ao
gue é novo no processo de ensino aprendizagem deve estar direcionada para o
conteudo, o foco séo os conceitos cientificos. Caso 0os materiais ndo facam parte da
vivéncia dos estudantes, a atencdo pode ficar dividida entre o conteddo e o recurso
que serve para media-lo.

14) Responder as necessidades dos estudantes: Os recursos devem ser
construidos como respostas as necessidades de aprendizagem dos alunos, de forma
gue sua adequacéo quanto ao tipo de material empregado e os efeitos na mediacéo
dos conteudos devem ser permanentemente avaliada por eles.

15) Personalizacdo: Os recursos sdo personalizaveis, devendo sempre ser
construidos e avaliados com apoio dos usuarios (alunos com deficiéncia).

16) Apoios: Outros saberes docentes podem colaborar para a feitura do
material. Ressalta-se o importante papel do professor do AEE, que pode colaborar
nas escolhas dos materiais e formas de organizacdo destes para os alunos com
deficiéncia, a partir do reconhecimento das especificidades do aluno no que tange a

necessidade de recursos da educacéao especial.

Para finalizar...



Dificil dar por encerrado um tema tdo importante e complexo. Assim,
finalizamos este escrito com a esperanca de que as praticas inclusivas protagonizadas
pelos leitores deste trabalho possam se somar as nossas, de forma que este texto
tenha o tamanho necessario a tarefa e ao compromisso ético daqueles que acreditam

ser a educacao um direito de TODOS.
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