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MANUAL DE LEITURA E LITERATURA

1. Aimportancia da leitura e da escrita

hio cenano conternporanen, ler e escrever sao hehilid ades essencis s

pETE O pleno-exercitio ds Cidasdania e pare o desenvolimenta pessoal e

profiecional, O processo de asprender g fer e mterpretsr @ conimuo,

gpnmorando-se &o longo d s vida Quanto mais o individuo &, maE compatlente

gie == toma comno leior A escols desempenhs um papel fundamentsl nesse

A afirpcdades antre esodfa o letrs 2o mostan A
porde das droonstindas de gue @ por imermedio
dd acho da prinmuesra gue o indsides =e fablita 3
seqnda.  Concebendose 2 afabelmcho - como
wn dredo do hamen, o gue jestica oo Fanc
aEFEe e os diferenies powos 8 civilLeaooes
do daresdn, old ndo se omcredls Sem o XK
da’ xuraho escoiar, de modd gue esle e equeod
® =4 esingora, paca siogr agquela mesta oom
aficin.

Este refagies, por ou wer, o sho mechnces
coma =6 A esoola fosee g ocaea 8 oa jeibra a
crEsEEncy.  Tratmdo-se  do leodmenes afrs
mesdan-=a de i mamra ogue =e oma
npraicayel, & oak ekl e dsoomr s
resmecivas fromeras, A disin, esoofa o fetea
RSSO W TR srmuiines), o perde
de um cevio momesto da hestdea do Ocidere,
raforcands a porceria ertre das £ oenfim, 4 oise
chr [esars wen sida meprebsds Sk oxno ma
agise da escofa. Codrmandorse, pos, o5 oas
orie 8 InSEEGho figada a0 ensna & a prddca da
lwara, cobe  comprestle  oS=es hisinas
conoamitonies @ resulitasdos. comures, para defimitar
0 ppe gue a escdad pode vir @ desempesfor, no
recimersiomameio de s difcudades mdies
| Filbwrrna, 1985, p11)




2. A leitura como pratica social e pedagogica

A leitura fterana e uma pratica socal indispensavel. O ato de ler
transcende s mers decodficagso inguistics, consolidsndo-sea partirds
interacao entre autar, texto, leior € o contexto em que ambos s&80
insendos na leitura. E uma atividade interacional, onde o significado do
texto & constuido s partirda visao socsl do sujeto. Assim, a leiturs &,
sobretudo, um sto socal mediado nas dversas relagoes socais do
individuo— sejs naletura de um classico iiterano de ums publicago em
redas sociais oudeuma buls de remedio {Femandes, 2010; Souzs Meip,
2014}

Villardi (1997) complements 2558 visao

[ her & Soonaafinadr wrma COraoDeD o b o, & e
Cafdl G0 COMpDRDancile O Bd MOS Chada or Mo
da  |efhum, analsemds @ poshohonancce-sg
cACamonbs frerds 35 |mAoeTmes] s Cooi ok, O Dl
a0 corglild oM WM oo abibodos Qo DTl e
SHSTe, ga forme als abmnganbs & CETDoNG, &
pdorda cidadania (Vliend, 1597, P04

Freire {2008 p.20) estabelece ums anslogs, afimmando que s
keitura do mundo precede a lefura da palevrs, transformendo o sto deler
emums agéo que, pimordisimente, interprets o mundo, sssociando o
texto a reslidads.

A pratica da leiturs deve ser vists como uma scdo cultural
historicamente constituida. Seu efeito deve ir alem do acumulo de
informacodes presente no texto, A iteratura apropna-se de elementos
culturais e socisis para sa concrefizar, e 12-1a significa construir sentidos
= partr desses elementos. Dessa forma, 3 lefturs ierana permite a0
leitorinterpretaro mundo atraves delitersture agindo de manaira mais
critica e paricipative, pos ela o desperts pars elementos socioculturais
{Ramos; Zanolls, 2009; Cosson, 2022}

Cuanto melor o conteto com & leitura, meir dominio de
entandimeanta do mundo e & ampliagso cultursl, Porisso a leftura & ums
pratica que deve ser incentivads frequentements nas escolas. A
formacao do letore um dos desafios do trabalho de professores.
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Li% Bittencourt (2020) define o ato de ler como: atribuir significados :‘
% estabelecer um dialogo com o outro e com os significados socialmente &
ﬁ% construidos por sujeitos historicos. O ato de lerimplica compreender que ;‘
H o0 texto carrega discursos, exigindo do leitor uma postura de H
[ questionamento. No entanto, o exercicio de leitura nos anos iniciais I
H muitas vezes se limita & verbalizacdo dos textos simplificados, sem a H
| compreensdo do conteddo ou o confronto de opinides do autor, J
l resultandoem alunos que decodificam sem compreender, sem distinguir l

fatos de opinides e sem sintetizar com suas proprias palavras.

H“ O que & ler? Loy @ aribuir sedidos. Ler @ evrar e didlogo com o outo @ com oS “H
‘“ﬁ serfics orstuides sodamende por Syl hisidicos, Nesie vids, lor pressupde “
e congresnder que o gque et difo no bodo caTega o= dizoursos que consfeem s
| auele que dz, eugnot oo el um ohar O AiEvogarac & uma attuoe |
W respansha. O quer aoomiece, mutes venes, & gue o exercica de ler oem =dla de aula w
‘“ﬁ* EE s nGas e reshinge somere d opechdva da oesoola de que a aianga “
| |
3 deserreciva 2 fobilidade de verbedicr de foma adequads segmeios fexhois de -
LL, e empatrecckeE, nEo mpriands a compresreso do corfedda, a dendfcascio Jﬂ‘
H da fmcio fevisl o embote com s oonoes dequele que esooresss. Exen afvidade, H
P“ ma maia des verss, enge, o médoma, 3 idedfcachio da refachy ene a5 peries “
| . |
= do fexdo & o recorfeamanio da Tidea princpal do fesdis™ oo ands o quer o aulr quis s
L‘% diper™. kEmo ooyibu  Sgnifcaivamede pra gue omam fomados ogeios “
I decodificadores de fewios que ndo compresnden o que lesn, ndo dsinguen s |
ﬂ“ do opinides, NS0 oFEOQEET Srefor oom D o palaess o gue o auirg H
% dmse o pr coEeguencn, aresoniam seras difcoudades de e aulonisr a emidr s
\ |
‘Jr;, ool satre aguilo gue o anenden coma sendo om pondo de wista ente fanios “
I possiveis, A que a imerpretacio de wn oo nca @ uma S8, 30 mesma empa, |
W quer nbém réo pode ser gquelguer ypaBEitencowt, X020, po &3) °H
P | ‘“\
| |

Li% E crucial questionare repensar as praticas tradicionais de leitura U
i que contribuem para 0 desinteresse. A leitura sendo uma atividade que *
5 envolve discursos ndo neutros e visoes de mundo exige uma reflexdo -
I |
“’f sobreotipo deleitores quefomos moldadosa ser e o tipo deleitores que j"‘
[ desejamos formar. A promocdo da leitura vai além das questdes T
I pedagoagicas, possuindo uma dimensdo social significativa. ]

o8 %
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Ml de desenvolvimento do leitor, c\}nf "

[ Bittencourt (20:20);

Fara dar um suporte ao gue o professor
pode estar se perguntando sobre leitor,
leitura e idade, pode-sepassar a pensar a
respeito das etapas gue contemplam a
leitura e o leitor, de acordo com idade e
ano escolar. Melly MNovaes Coelho (2000,
p. 22-40) propoe as sequintes etapas: pre-
leitor (1517 meses aos 3 anos)’, leitor
iniciante (/7 anos), leitor-em-processo
(8/9 anos); leitor fluente (10111 anos)e o
leitor critico {12M13) anos. (Bittencour,
2020, p. 105)
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|
Etapss do Desenvolimenta do Leitor (Bittencourt, 2020). ' I

Ma fase inicial do lettoriniciante, porvoita dos 6/7 anos, a cnanca ]
dezenvolve interesze pela leturs principalmente devido & H
iberdade & &8s descobertss que els traz. Meste estagio, & criangs I
explors novos mundos sitraves de lvros dustrados e textos H
simples, onde as imagens colondas estimulam sua imaginacso. H

As obras destinadss 8 esse publico devem oferecer uma H

diversidade de estimulos senzonais, como diferentas imagens, -
cores e texturas, sem esquecer do estimulo sonoro e visual A H
fferatura para esia fase deve relscionar elementos reais com :H
fantasticos, nao havendo ums separacao clara entre asses dois ]
mundos para o leitor em formagso. H
Mz etapa seguinte, do ledorem-processo, entre 878 anos, antes |
ds capscidede de sbstragdo plens, & cnanca 8 consegue
decodificar simbolos graficos e estebelecer relaghes concretas, |
Este & um periodo de exploragdo das namativas, com anfase em H
histdrias envolvendo agdo & poucos personagens. A sequéncis Il
de eventos deve seguiruma estrutura temporai e logica. Tanto H
imagens resis quanto faniasiosas continuam a serfonte de prazer :H

parg o ledor nessa fase. H

Ja no estagio do lestor fluente, por volta dos 10/11 anos, apos s H
sffabetizagso, oslvros passam a ter mais texto do que imagens. H
MNasts fase, o leitoresta desenvolvendo habilidades de sbstragdo | .. H
na leturs, sendo capaz de crisr imagens mentsis & partir das ]
palavras impressas. Ele consegue merguihar no mundo ficcional B H
dos vros atreves de sus imaginacio e reconhece 8 natureza | :H
visual desze universo lteraro. Az leturas recomendadas s8o |
B diversificadss em temes & generos ftarsnos, pois quanto mais H
axposto 8 dferentes estilos fterarioz, maior serd a chance de =&

tomar um leitor habilidoso, Limitar & leiftura spenas & contos de

fadas & considerado restrtivo, sendo mais benafico optar por

r obres que mesclam reslidade e fantazia.



I 4 OLETHAMENTO LITERARIO
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U As teorias a respeito do letramento surgiram em meados de 1986, por 0

w®

w®

ﬂ"’ meio dos discursos e de pesquisas apresentadas pela avtora Mary Kato em 'fi‘:-!.

&
-*
— - d—

o o

seu livro Mo mundo da escrits; uma perspective psicolinguistica Conforme a =-

w®

autora, “a linguafalada culta & consequéncia do letramenta® (Kato, 1988). Mo

w®

w®

I ano de 1988, a autora Leda Verdiani Tfouni faz uma diferenciacdo entre [
: alfabetizacdo e letramento em seu livro Adultos ndo affabetizados: o avessco 2

L do svesso. A partir de estudos e de pesquisas na area educacional, =

w®

w®

w®

w®

w®

ﬂ"‘ incorparou-se 4 nossa lingua o termo letramento apesar de nem sempre —

w®

haver consenso na definicio exata desse termo. Ma decada de 90 a

o o

-.-I: q
e e

| publicacdo de dois livros de diferentes autoras: Os signiicados do i

w®

w®

[ Letramento’ uma nova perspectiva sobre pratics social da escrita de Angela
. Kleiman (1995) e Letramento; um tema em frés géneros de Magda Soares

w®

w®

-'I_-.
®

(1993, 2019) abordam o termo letramento. O mesmo sempre foi usado para

- g :
[[ r tratar da apropriacdo e do uso social da escrita, uma vez que a sociedade |
i : exigia uma denominagdo para_designar tal termo. i
“ +' Compreende-se por letramento neste estudo “o estado oua condigio H
! h'! queadquireum grupo social ouum individuo como consequéncia deterse ]
s .].r.‘i : aprnpnadndaescrlta (Soares, 1998, p.18). Soares (2010} esclarece que; -

w®

w®

w®

I = Alfabetizacio e detramentc 530  processos
"’f ¥ difersntes, mas indissociavels: embors se

HA diferenciam guanto 3s habilidades cognitivas que
- envolvem, e, consequeniements, imphiquem formas
L E | diferentes de aprendizagem, processos simuhtanecs
| - _ e interdependentes. (Soares, 2010, p. 61).
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w®

w®

w®

w®

w®

w®

| - C processo de letramento pode comegar antes mesmo da escolanizacio atraves da I

interagdo com o outro [ouvir historss, observar letras e numeros, assistir desenhos

H snimados). A escolacabes fungso de apresentaro sistemade escrits e 8 lefturs & ampliar H

U':, ' o processo de letramenta do individuo. H

| - = * & - A |
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.h grande:-:a dcl E‘b:l de JEJ' re51-::|e no fato de que "5 keiturs de
mundo precede 3 ledurs da palavra® (Freie, 2006} confimnando &
importancia da sifabetizacso & do letramento continuo. O letramenta,
sobre ums perspectiva social baseia-se na kiurs & na escrts como
praticas discursivas figadas socontexto. Assim, a5 stividades deleium 2

escrita na escoladevem parfirdas praficas sociais. |sso significa que o

trebalho com a literstura pode ser realizado mesmo com individuos nao
sffabetizados ou em processo de affabetizacso & letramanto.

O letramento iteraro ndovisa apenss g decodficacan de sinais |
: graficos, mas s compresnsan dos sentidos dotexio e & capacidade do |
leitor de refletir @ relacionar & leiturs com a8 vida cotidiana. © letor l
compreende que s mensagem dotextoextraidela um sentido pars sie |
sua condigionomundo, adquinndo a capscidade de debater o mundo
am que ests insando.

Cosson (2022destacs o papel unico do letramento fiterario em

relacio & linguagem:

b : - Te
Lk [...] fungdomeiordetomaro mundo compreensivel transformanda
U':, g sua materalidade em palavras de cores, odores, ssbores e
‘L formas intensamente humanas [...] Todsvia, pars que & lteraturs :{:j
cumpra seu papel humanzedor, precsamos rmudaro rumo desus ¥ -
I escolanzacdo, promovendo o letramento lterario. (Cosson. 2022, [ o
p. 17) e’ ’ﬂ
o G

B
H B I ey
| — O letramento com texios ileranos axige um processo educatvo que
\T valalem da simples leitura: 2 ajudaro sujeto a rafletirsobre o nosso lugarno
H - S 4| mundo e o lugar do outro. O letramento fterdrio & uma habilidade que
! : ] ] demanda atuslizacso permanente do leitorem relacéo ao universo terano,

I ', ~ 1 | poisa itersture camegs parteda cultura universal de todos os homens em

P R P P P P P P e ———%

I I | quslquertempods histris, sendoimpregnedo pels existéncia do leitor e de

w®

‘“‘“ i | qualquersujeito humana. “Existern obras fiterarias de grande valor social
H ! 4 cujs forge de denincis ests scime dos sspectos fitersrios propriamente dios”
B == | (Cosson; Pauino, 2012). !
| — - Este manualenfatiza a fungao da literatura nos anosiniciais do ensno ]
| fundamental, para gue os slunos vivenciem praticas adequadas, i
ﬂ“ : - desenvohendo hebilidedes e 0 gosto pels leitura chegando sos anos finais H
H ' g B farrlﬁ'lamadns. com 8 leiturs refiexiva. 1
I e — —— ~ —-
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O professor, como o medisdor da jeitura, deve considerar o conteudo do
texto, estimulando o dislogo entre o que os slunos leem & o gque vivem. A
colaboragso entre 5 sals de suls e 8 bibliotecs escolsr & fundamental, atraves de
propostas de atividsdes de letura 8 parir do letramento Iterario. Professores &
bibliotecanos devem estsr juntos pera garentr que & escols ofereca ums
orientagdo competente 8 lefturs.

A competéncis ds lefurs & smplamente velorizads nas culturas humanas,
sendo vista como sssertive pars o desenvolvimento humsno. Inumerss acdes sao
destinadaz a emadicar o anaffabetismo. Com a pratica da leitura na escola & na
sociedade, spresentando-ze em diversos momentos gue induzem a0 entendimento

de informagies & conhecimentos, o individuo expande sus capscidsde de

squisigdo de conhecimento.

A  leitura, como proposts  pedagogica, nao deve ser avalisds
superficiaimente, mas sim de forma & produzir sentido no sluno, modficando sus
vids como sujedo stivo no mundo. Pars 30, o professor deve desenvolver ums
proposta de leturs reflexiva, considersndo que os objetivos da intencionalidede de
utilizar um determinado texto devem ser condizentes 80 tipo de texto literario
escolhido, pois existem especficidades comuns 3 cada genero textusl, & & pratics
deve estar de scordo com 8s habifdsdes e stitudes necessanas a formagdo de um

bom letor de Meraturs. Soares (2006 destsca:

Os objetives de leiturs & estudo de um texto fferano s30
especifiicos 3 este tiph ds texto, devem privilegiar sgqusles
conhecimentos, habilidades e atitudes necessanos 3 formacdo de
um bom leitor de literatura: 3 anslise do género do texto, dos
recursos de Sxpressio & de recnaﬁn d3 reslidade, das figuras
SUTOr-Narr3dor, PErsonagem, po vista (no cas0 d3 narratva),
a interpretacdc de analogias, comparagies, metaforas,
dentificac 3o de recursos estlisticos, poetices, enfim, o “estudo”
daguilo gue & textusl daguilo gue & [iterano (Soares, 2006, p. 44),

e
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O texto literanio deve ser empregado como instrumento para o
ensino reflexivodo uso dalingua e para pensarnos valores da vivencia
" docidadsoemsociedsde. Assim, os professoresdevem sercapszes de
| selecionar, sugerire preparars stividade deleitura com o texto fterdrio =5
que coninbuem efetvamente para a formagao do leitor em sociedade. =9
A habilidede de ler e escrever passs 8 nossa existéncis de ®
dmversas formas. O letramento do sujeito significa meais doque saberera
escrever, comesponde s ampliacdo do significado dos conhecimentos ‘
vinculsdos pels escrta, perpasssndo pelos modos como USEMOS & :

escrts pars Nos COMUNICGET & NOS relgcionar com &85 Dutras pessosas,

modificando s formna como vamos & nos relacionamos com o mundo. -
Coszson (2022) afirna: "Escothemas denominara proposts deletramentn j

fiterario pars simularsua insergio &m uma concepgso maior de uso da

escrita, ums concepedo que fosse além das praticas escolares ususis”

{Cosson, 2022,p.11).
= MITT

1]
]

A leitura fterana ns escols, nos snos inci|is, mutas vezes tem como
objetivo o mero entretenimento, sem aprofundamento nas quesites sociais que
o texio camegs. Segundo Fido Cosson (2022), os Iwros jamais felam por si
mesmos; o que os faz dizer sigo s80 o5 mecanismos de interpretacdo que o
U: leitor utiiza. Portanto, @ pamordial para o desenvolvimento da sprendizagem do

U‘a aluno que, no ambiente escolar, 8 letura fterara s=)s trabalhads de maneira

. adequads.
. A pratics pedagogica da leitura literana no ambiente escolar, incluindo a

biblintecs, dewve ensinar o sluno & sondar o texto Berano, desenvolvenda

P R P P P P P P e ———%

habilidades de manipulagdo de textos. Isso se toma mais complicado se o leitor

w®

nao receber orentagies adequedss do medisdor de leiturs. Cosson (2022)

assim axplica 8 leturs:

. AR RAY

Lerimplica troca de senfidos ndo so entre o escritor e o leitor, mas
tambem com a sociedade onde ambos estao localizados, pois os
sentidos saoresuitadosde comparifhamentos de visdes do mundo

| entre o5 homens no tempo e no espago. (Cosson, 2022, p. 27).
TT ST R |
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O professor como mediador, deve buscar que o
estudante, porintermédio dos textos, estabeleca sentido

gntre glés & o mundo que o cerca. Na escola, a |eltura
literdria deve ir além da simples busca pelo hébito
prazeroso da leitura; a leltura deve ser um Agente de
mudanga psicolbgica,  Através de uma pritica
pedagogica correta, o sujeito passa a conhecer g se
reconhecer no munda,




5. A literatura como um direito universal e meio de humanizagao

Antonio Candido na obrs Liferatura & zociedade: estudos de taoris e histons
iterana, traz uma caractenzageq de!lferstura como um produto social infngseco a uma
civilzagdo, ndo spenas um espelho, mas tambemi wm egente sfivo na fdimacso dos
individups._ (Candido, 2000). O sutor amguments.gue s Hemiurs ememge € se
desenvolve imersa em Ui contexto social especifico, everberando os velores, crengas
e confifos de sua epoca.pEls stua ¢amo um reflexo ds sociedade e, simultaneaments,
como um catefisador de fransformag8o social (Candido, 2000}

Ao oferecer experenciaz de leflurs e nstigar a eflexao, s iteralurs, segundo

Cendida {2000} contnbil pags & fﬂnT'Eu_::?':n dos individuos.. Ela amplis honzontes e auxiie

na compreensao do mundole de simésmosPara ele s litemdtus 8 um \:%'rtu humsng

fundamental, acessivel s todos e néo restrits & uma glite. A relacEo entre Rermturs &
sociedade € dhelelics, 8 Herstue nddsaJefiete 5 malidade; mas Larnhérf quastiona,
crtica e 8 interprets. Em cont@paitdacg contexto soCEteniuencia g p?dug:a'c- e 8
receppao fterans (Candido, 2000

A iteratira_ na visaglde Cafdido, E' U fenomeno multifacetado e compiexo,

L

profundamente entrelacado c:nm 8 'E-‘.:l-E'EﬂHd-E Els & meflete, transfomse. s "m:uk:la saus

Sujedos. Como um dos makres m"li-::n*; 1.r|:.n_m'1:|5 brasilelos; ﬂthfgnﬂq_ |
gue 3 ltersturs & um fenomena sogial e:s0 singe sua pendude qwﬂpgﬂpm uMmA-
funcéo dentro da sociedade, 3 obra filerdna ndo pode serdesvinculada de seucontexis’

de produgso e recepedo. +q §

Como s vE, n30 CONVEM SEQarar 3 r8percussao da obra
dz sua feftura, pois, sociclogicaments a0 menos, el 50
estd acabada no momento em que repercute e atua,

porquee, selickgicaments, 3 are & um sistema simbohico
de COmUNCacao ir.-tar—l'-:u-mar:&. e como tal interessa ao
SOCIOIgO. todo processo de COMUMCaCS0 pressipbe
UM Comunicants, no c350 0 artista; um comuenicado, ou
sejz, 3 obra; um comunicando, que € o publico a
que se dinge; gragas & isso define-se o quarto
glemento do processo , sto e, o seu
efeito.(Candido, 2000, p.21).




Para Candido {2000}, a iferaturs transcende & fémna ou o conteudo, sendo um
ato de comunicagdo (simbolice que envolve o sutor, obre, keitor & o efeito gerado. Ele
afimns que 8§ Weraturg s= resliza plenamente so ser lids g interpretads, oUlsejs, quanda

repercute & atus. A ftersturs-e parte integradors do todo socisl e deve serastudada sob

esss ofica, possuindo umi papel formador.que suxiia o ser humano 8 desénvoler sus

zensibiidade e 8 compreensao do outr.
Antonio Candido defende que & literaturs & um dieido de todo-o cidadao, sequndo

o sutoro scasso 8 iteraturs se faz necessano de maneirs permanente:

[..] & iterstura comesponde & ums
necessidade  universsl gue dewe ser
satisfets sob pensa de mutilar a
personalidade, porque pelo fato de dar
forms sos sentimentos & & visso do
mundo ela nos omaniza, nos libers do
caos e nos humaniza. Negar s fruicdo da
iteratura & mutilar 8 nossa humanidade.
(Candido, 1989, p. 122}

A grte & uma das HEt:EE-Ei-ﬂEdE.-:and'HFl‘Eﬂ‘lEE p.sru o ser humsno:Cendido [1933)
argumenta que prvar 8s p:EE-EI:hEE- 0 3cesso & esses "1:|Ei15 MW puHe"T

homens em todos os fempos" {E.".Elndidu 1888, p '|'."4]|
espintuais, de acordo com ums pEiﬂJ-E"'“‘t-'l.-'El nlaf-nrm-curlurﬂi, i.r!_taur 1545
de numsnaaa-'_.:an. Ou sejs, a0 dgen-.-':-"-.-':n'en.l:- do jgénen h;

caractensticas npicamente NUMENS8s - Comno

J

= cumprenn::ln:l:l que o potencisl de transfummgzau ﬂ'a Eg'l =
4 LT

processo  de  humenizego, Umal vez gue pmpumns O SCesor o r——

i py—

histoncaments scumulads & o desenvohamento de fungies pEguices

':,:unﬁm'rapau de iracoc essenciais a0 Eser humano, S0mo o8 8 g_‘




[...]p, exercicio da reflexso, s squisicéo do
zgber, 3 bos dis.,':l:ls.iga't- pars com O proximg, o
sfinamanto das emogdes, & capacidade de
penetrar nos problemsas da vida, o senso da
beieza, 8 percepgao da complexidede do
mundo & dos seres, o cultvo do humor
(Candida, 1989, p. 180}

Wigotski (1999) efima jque & are & Ume “condensagso ds resfidsde®
(Vigotshs, 1899, p. 315 enquanto Antanio Candido {1889} camclenra a ﬁ atura como
uma "“forma de-conhecimento” (Candido, 1989, p. 176L |sso NS0 implica que g arte =g
uma mers reproducso da realidsde, mas sim ums :‘.‘is#_;a-'.:n a partir deds

Vigotski {1999) tambem enfatiza que "a sre & H'soeial e ngs" (Vigalski, 1955 p. |
315), o que impbca que tanto = apeciscao ds arte quanio.s nhjeﬁdﬂg:?'d'aé'ewgﬁe_ig
sentimentos em ums obregde grelenvolvem wena apropracdo social, ums mediacao
culturel, O autor defende sinda 8 importsncid da :F::-rrna na -'.:l:-ns.L"'.ui-EtE-:- da obrs,
argumenianda que a i:::mh'ﬁ'fi:li'_;.iu Erltl-:a conteddo e Furm_a a fun-:lagi}EnkE!._per -',jeral.' ai].

TEEI-?EEI estetica

a - :
A transformscéo emocional provocsds pels are. a gque o suiof 'Hsrﬁa e
catarse, afimmando que

Toda obra de arte [...] encerra forgosamente
uma contradicdo emocional, suscita séries
de sentimentos opostos entre si e provoca
seu curto-circuito e destruicdo. A isto
podemos chamar o verdadeiro efeito da obra
de arte, e com isto nos aproximamos em
cheio do conceito de catarse. (Vigotski,
1999. p. 269).




Segundo o pensamento de Vigotsk, o envohéimento com s are propicis uma
reflexso sobre s reafidade, levando o ser humano s reavsliar sus vivenepis diars e s se
integrar ‘plenaments na. motina. Conforme: expliciado por Vigotsel (1999), a0
expenmeniar a arte, Somos enviolvidos por um processo de catarse complexo, no qual
pcome umse intense liberscso de smaogdes, sls-sutagdo mitus, resultsfdo ndo em
sentimentos angustiantes provocados pek conteudo ds namabive, mas sim em ums
sensacE0 elevads e espiarecedars de alivio.

Es=s dindmica disletics coninbui para s humanizagso do individuo, Jois.ao atuar
coma um meo de transcender s realdade, g arte passibita que o sar humano entre &m
contsto: com suas propnes pratices matenaizadas, pemmitindo assm a feﬂgxsl'ﬂ sobre =i

mesmd e sobre o mundo.

i
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6. PROPOSTAS PARA TRAEBALHAR EM SALA DE AULA

Propostas adequadas do primeiro 30 guinto ano do Ensino Fundamental |, observando-
s& que ¢ads professora deve adaptar 3 proposta conforme sus metodologia.

1: Historia desventurada

Esta oficina visa desenvolver 3 criatividade, 3 capacidade de resclugdode problemas e o
pensamento oritico dos 3lunos, incentivando-os 2 ressorever o desting de personagens liersrmos.
Passo 1: Introedugao da historia O professor selecions e conta pars 3 turma um romances
classico, focando em personagens gque enfrentam probdemas e desventuras ao longo da
narrativa. Durante 3 lefturs, o professor pode pausar e guestionar o5 slunos sobre 35 escolhas
do5 DErSONSJENs & 35 POSSIVEIS consegusnciss.

Passo 2: Divisdo da tuma Apos 3 leitura & 3 discuss 50 indcial, o professor divide os alunos em
peguencs grupos. A ideia é que cada grupo trabalhe de forma colzborativa na criagao de uma
nova versao da historia,

Passo 3: Reescrita da narrativa Cada grupo & desafisdo 3 cniar um desfecho aliemstive para s
historia. Eles devem imaginar como os problemas dos personagens poderiam sef resolvidos de
uma maneira diferente da original, E fundamentsl gue a3 nova histona manterha a cosréncia
results &m um final gus s2j3 satisfstono & com sentido

Passo 4: Apresentagdo e debate Os grupos spresentam oralmente suss novas versbes da
historis para o restante da turma. Depois de todas 35 spresentaches, 3 turma tece um paralelo
entre 35 historizs inventadas & 3 historia onginal, discutindo a5 diferentes abordagens 20
impacto de cada desfecho.

Z: Lagos de palavras

O objetivo desta oficing & explorar 3 sonoridadedas palavras, 3 formacio de frases e 3 crisgle
de poemas de maneira jidica e colsborativa.

Passo 1: Escolha das palavras O professor selscionsum conjunis d2 palavras que nimam ou
gus ferminam com o mesmo som. E imponantegque a5 palsvras sejam familianes pars os sluncs.
Passo Z: Preparagao dos cartoes Os alunos recebemcanbes e escrevem uma das palavras
szcolhidas em cada cantao. Em seguida, eles 530 orientados s criar frases wsando essas
palavras.

Passo 3: Orpganizagdo e criagdo de frases Ois slunos colocam os candes com 35 palsvras =m
ordem para formar frases. Eles podem ser dispostos em uma mesa ou no chio, incentivando 3
visualzacso e a experimentac3o com 3 estrutwra da frase.

Passo 4: Montagem do poema Toda a turma forma um grands crculo. Cada sluno ou grupo
compartilha suas frases. Juntos, a3 twma une as frases de maneirs cristiva & coess,
transformando-35 em um poema unico & colstivo,

3: O novo personagem

Esta stividade estimula a imaginacao, a criafividde e a capackiade de observacao dos alunos,
incentivando-os 3 desenvolver pErsonagens e narrstivas a panir de um cenario pre-definido.
Passo 1: Apresentagdo da cidade imaginana O professor descreve aos slunos uma cidzds
imaginarnia com muios habiantes e caractersticas gue se assemetham, de alguma forma, 3
cidade onde vivem. A descric3o deve ser rica em detalhes pars gue o5 alunos possam
n “visuzfzar’ o ambiente ) _
I Passo 2: Criagdo do novo personagem O professor lanca o desafo: os slunos devem criar um . |
ﬂ“ oVo PETSOnagem que scaba de chegar a essa cidade. O objetivo € que eles usem a imaginacao ;
\T para dar vids 3 um sar insdito. L i
% Passo 3: Detalhamento do personagem Os aiunos devem descraver o novo personagem de 2
Ue, forma completa, detalhando tanto suss caractensticas fisicas {como sftura, tipo de cabelo, J H
| roupas & tragos facisis) gquanto suas carscteristicas psicologicas (como personalidade, ]
Il temperamento, medos e sonhos). |
Passo 4: Marrativa da personagem na cidade Em seguids, os sluncs devem contar o que
SCOMECcEns 52 0 NoVO PEMSONSQEM vivesse na cidade imaginana. Eles podem explorar come o
% personagem interage com os habitantes & o ambiente, guais desafios enfrentam e quais
\L L\ 3venturas viveriam, g :H
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: Mudando a historia
Esta oficina visa estimular a Ccristividade, a imaginacac e a compreensad da estrutura

narrativa. Os alunos 53¢ encorajados 3 intervir em historias conhecidas, explrando
diferentes possibiidades de enredo.

Passo 1: Introdugado da historia O professor escolhe uma historia que a tufma ja conhece
bem, como um conto de fadas, uma fabula ou uma narrativa trabalhada em sala, Ele faz
un:': ;GmETe recaptulagio para que todos se lembram dos personagens, do enredo principal
- imal,

Passo 2. O desafio da mudanga O professor propoe o desafio principal da atividade
mudar algo importamte na historia. Os alunos podem trabalhar individualmente cu em
pequencs grepos. As mudancas podem incluir. alterar o final, insefir novos episcdios,
mudar ¢ nome de um personagem ou CHar um personagem novo.

Passo 3: A escritada nova historia Os alunos devem escrever a nova versao da historia,
incofporsndo as mudangas que decidiram fazer O professor pode oferecer apoic na
escrits, mas o foco @ na liberdade criativa para reinterpretar a narativa onginal,

Passo 4: Apresentagdo das novas versoes Ao final, o5 alunos compartilham suas novas
historias com a turma, O professor pode conduzir uma discuss3o scbre como a5 pequenas
mudancas impactaram o enredo, 05 pErsonagens & 3 mensagem da hisiornia,

5: Dissertagao pratica

O obietive desta oficing e introduzir os alunos 3 estrutura de um texto disserativo,
ensinando-os 3 identificar & a apresentar argumentos 3 favor e contra um determinado
tema.

Passo 1: Divisao em grupos e escolha do tema A turma & dwidida em grupos. O
professor propde um tema relevante & de interesse dos alunos pars que cada grupo
discita.

Passo 2: Analise dos pros e contras Cada grupo discute o tema, focando em wentidicar
05 pontos positivos {0 qQue & bom sobre O assunto) & o5 pOntos Negativos (o Que e rim
sobre o assunto). O professor circuls entre os grupos, ofienando a discussac.

Passo J: Sintese das ideias Ao final das discussoes, o professor anota as principais wdeias
de cada grupd no gquadro, Ofganizando-as em duas colunas: “Vantagens® 2
"Desvantagens’,

Passo 4: Produgao do texto Indvidualmente, cada aluno produz um texto dissertativo,
utilizands as ideias discutidas. O objetvo & gque o textc aponte as vantagens =
desvantagens do tema, demonstrando a capacidade do aluno de organizar Um facioCinic
com base em angumentos.

6: Em busca da solugdo
Esta oficina fem como foCo o desenvolvimento do pensaments logico, da capacidade de

pesquisa e da mlal:-uraiia para resolver problemas.
Passo 1: Apresentagao do problema O professor propoe um problema pratico ou
hipotetico para a turma. O problema pode estar relaciohado 3 um tema de estudo oU 3 uma
situagio do cotidiang,

Passo 2: Trabalho em duplas Os aluncs se onganzam em duplas. A tarefa de cada dupla
& encontrar @ apfesentar uma soluCao para o problema proposto.

Passo 3: Pesquisa e consulta de materiais Os alunos 530 encorajados 3 usar recursos
como pornais, livros, enciclopedias ou outros materiais disponivets em sala e aula para
pesquisar & embasar suas solughes.

Passo 4: Apresentagio da solugio As duplas apresentam suss solugbes para a turma. E
fundamental que 3 solugao proposia tenha coeréncia @ faga sentido com o problema dado,
& que o8 3lunos saibam justificar suas escolhas
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;A Flor do seu nome
O objetivo & explorar 2 identidade, o significado dos nomes & a construcSo de personsgens
erarios, fazendo uma consx3o entre o nome & 3 personalidads. A atividsde conecta 3
wientidade pessoal (o significado do propric nome) com a CONSLrUCa0 de PErsCRagens na
lteratura. Ao refletir sobre o se0 nome & seu significado, o sluno & incentivado 3 pensar em
CoMa O Rome 42 UM pErsonsgem em emas hisionis tambem pode refletir sua parsonshidads,
s=u pEpel na frama ou 52U dastino.

Passo 1: Conexdo com o nome O professor oferece uma flor 3 cada sleno. Cada sluno 52
gpresentz, disndo ssu nome &, 52 sowber, o gue sk significa, compartilhando uma
curniosidsds ou sentimento sobre sle

Passo 2: Discussdo sobre nomes e personagens Em ssguids, 3 turma discute como o
nomes 4g personagens em hisiorias podem estar dirstamante ligados 25 swas personalidades
oudestinos, O professor pode wsar exemplos g2 Ivros conhecidos pars dustrar esse ponto,

; Guadrilha

1a & uma atividade lidica e de dramatizacao que explora a imaginagao e a reinterpretacao
de narmativas através da teatralzacao.
Passo 1: © circulo e o livro Os aluncs ficam em circulo, como se estivessem em uma
quadrilhs de festa jenina. O professor propde 3 discuss3o de um livio gue 3 turma tenha hdo.
Passo 2: A criagdo da quadrilha literaria Os slunos usam 2 historia do Iwno pars criar uma
Mo 3 NETTSTE, IMaginands Como OS5 PErSOnagens s& comportam s estivessem paricipando
de uma quadrilha. O professor pode atuar como um namador, conduzindo 3 “teatralizagao”.

9. Palavra-sensagao

O foco & na exphragao de sentimentos e na CONSruga0 de personagens compexos, usando 3
escrits como ferramenta.

Passo 1: Mapeando as sensagoes O professor propbe uma lista de sensagbes e significados
[por exemplo: alegris, medo, coragem, soliddo, etc ). Cads paricipanis deve S5CTEVET UMA oU
duas pslavras que 3550CiaM 2 c3ds uma de553s sensages.

Passo 2. Compartilhando e listando As palavras criadas pelos alunos 530 fistadas no
gusdno. A twrma discute o significado de cads oma.

Passo 1: Criagdo de personagem Cads sluno escolhe uma palsvrs ds fists que o inspire. A
partir dessa palavra, o 2luno oria um perscnagem, baseando 3 sua personalidade na palsvra
sel=cionsda.

Fasso 4: Produgdo dotexto Por fim, cads sleno escreve um texto cuno, spresentando o
personagem que chiou & namando uma situagao em gue sua personalidade, baseada na
palavra-sensacac, se manifesta.

I\ _nbbe

10. Baile de Mascaras (Guem sou eu?)

Esta oficina € weal para desenvolver a descricao e a capacidade de inferéncia.
Preparagao: Prepare pequenos pedacos de papel, cada um com ¢ nome de uma pessoa
famosa, seja els um antists, cientista, personsgem histonico, ssportists ou de um fvro.
Certifigus-se &= que 3 pessos s2js conhecids pels maions dos slunos.,

O Jogo: Cads sleno recebe vm papel 2, s2m olhar, o cols nas costas ow na 2513, como Uma
"mascars’. O objetive & gus o sluno ndo saibe guem == &, mas os owtros sim.

. Adivinhar a ldentidade: Os slunos circulam pels sals fazendo perguniss uns 305 oUlnos paE
Uﬂ tentar descobrir guem 530, As perguntas devem ser do tipo "sim” ou 'ndo” [ex: "Eu sou
Il homem?”, "Eu sou vive?, "Eu sou ator?).

ﬂ"’ Descrigio do Personagem: Depois gue 3 maiona sdivinhou 3 sus identidads, cads shno
gzve escrever um paragrafo descrevends as caracierisicas fisicas e psicologicas ds pessos
gue "era’. Aideia & descrever sem citar o nome, focando em detalhes ges 3 tornam tnica.
Criagdo da Histora: Para aprofundar, dhnda a terma em grepos . Cada grupo deve Criar umas
historiz cunta gue inclus todos os personsgens dos seus membros. 1sso estimuls 2

:—ﬁ colsboragdo & 3 namativa conjunta.
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1. Carteira de |dentidade
Estaatvidade aprofunda a ebservacao e 3 descrigac a partir de pontes de vista diferentes.
Descrigao do Colega: Pega 305 alunos para sentarem em duplas, de frente um para o cutro.
D2 um tempo para gue cbservem stentaments seu colega. notando N30 apenss 3 Sparencis,
mas fambem gestos, expressies & o modo d2 52 Vastin,

X Adivinhar o Colega: Apos a observacao, um aluno descreve o outro para a tumma, sem
| mencionar o nome. Os demais tentam adivinhar quem &. Essa etapa trabatha a descngao
I objetiva.

it Descrigao de Imagens Em seguids, mostre 3 turma lvros 2 imagens de paisagens, obistos ou
\T pErsSCNagens complexos. F0s alunos para descreverem e5528 SlEmMEntos COM o MaXImMo
% de detalhes possivel, usando palavras gue evoguem sensagdes {cheino, tato, som)

U% O Texto e allustragio: Para finalizar, cada slunc deve escolher um personagem de um lvio
I ol imagem & escrever um texio detslhado, como se estives s2 criando 2 “caneira de identidads’
ﬂ“ desse personagem. O texio deve incluir 3 aparéncis, personzlidsds, habilos =, 5= possivel uma
“’f treve histona de vida. O aleno deve, entao, ilustrar o personagem.

U‘s 12. Palavra-Chave

U% Uma cficina que estimula a argumentagcac, o autcconhecimento & 3 analise terana.

| Definindo um colega: Um aluno vai para o centro da sals. Os colegas devem pensar em uma

I palaviachave que o defina (ex: criativo, engragado, lider) e justificar sua escolha com

‘“‘“ argumentos claros. O aluno no centro ouve as defingdes & pode refletir sobre o que os outros

e yeem nels

U‘a Definindo um objeto ou personagem: MNa segunds pane, o professor colocs um v ou 3

U% imagem de um personagem no centro. 05 glunes devem definir 2ss2 objsto ou personagem

| com uma unica palsvra e justificar 3 escolha

Il Discussao e debate: Essa athidade & excelenis pars iniciar uma discuss3o sobre um fvro ou

“’f’ personagem, pois diferentes palawras-chave podem levar a diferenies interpretaches e pontos
de visia.

I 13. Acréstico

| Uma forma divertida de explorar palavras e temas, aprimorando o vocabulane e 3 criatividads.
Il Escolha do Tema: O professorescolhe uma palsvra-chave ouw umas sigls relzcionsds a0 tema
“’f’ em estudo (=x; um nome de perscnagsm, um conceito cientfico, tm hegar),

T Criagao do Acrostico: O professor escreve a palavra escofhida na verbieal, uma letra por linha,
L‘:, ' no guadre. Os alenos, individusintenie ou em grupo, devem criar um 3crostico, pensando em
U% palavras ou frases gue comesem com o343 uma dess53s letras & se relscionam com o fema
U% Exemplo com sigla: Se o tema for 3 ONU {Organizagao das Nagbes Unidas), os slunos
I | podem criar:

Mz

U‘a Uﬂi&?

L 14. Final ao Contrario
I Esta atividade estimula 3 cristiidade & 3 compreens3o de como 3 estrutura de wma historna |
\ ci T :

" Escaolhada Historia: Escolha uma historis bem conhecids pels turma, como um conto ge .
5 fadas ou wma fabula, P
U% Divisao dos Grupos: Divida 3 turma em dois grupoes. Um grupo fica encamegado de reesomeer d ]
| um final triste para 3 histonia, & o outro, um final felz. -
H” Reesecrita; Os grupos trabslham em suas versbes, mudsndo o desfecho original. Por exemplo, - "H
“’f se ¢ conto da Cinderela termina feliz, o primeiro grepo deve criar um final onde els n3o '
: consegue ir 30 baile ou perde o principe.

)
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Troca e Leitura: Os grupos trocam seus fingis e leem 35 historias completas com o5 novos
desfachos. Essa stividade gers uma discuss3o intersssante sobre o impscto do finsl na
, PETCEPCA0 de UMa narrativa. /
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15. Contos de Fadas Modernos
Ums atividsde que incentiva a imaginecso e s capacidede de sdaptar namativas
classicas.

Lembrando os Contos: Peca aos alunos para se lembrarem de contos de fadas
tradicionais, como *Cinderels” ou "Joso & Mans",

Modernizagao: Divids a turma em grupos e peca para queescolham um conto para :H
recriar, modemizando-o. Eles devem pensar em como & historis seris se passasse H
hoje. i
Elementos a Mudar: Incentiveos alunos a mudar s profissSodosparsonagens (ums ;
Cinderela que e programadora), o ambiente {uma florests que vira um grande H
shopping) e o= problemas (em vez de uma bruxa, talvez um vileo vituall. E
Apresentagac: Os grupos podem apresentar suas histonas, seja por meio de uma H
leitura, um texto ilustrado ou ums pequena encenagso. ;H

16. Relégio I
Umna atividade colsborativa que trabalha & saquéncia temporal & 3 estntura narrativa |
de forma lidics.

O Relogio na Lousa: Desenhe um granderelogio nalousa. Os numeros, em vaz de
horas, podem representar oz momentos da histona.

Divisao dos Grupos: Divida os alunos em dois grupos: "Passado” e "Futuro™.
Inicio da Historia: O professor comecs s historia com ums frese simples, que
representa o "agora”.

Marrando o Passado e o Futuro: O Grupo "Passado™ deve criar & pare da historis
que explica 0 que aconteceu antes do "agorg”. O professor escreve as freses deles
emum ponteiro que represents o passado. Emseguida, o Grupo "Futuro” continue a
histona, criandoo que aconiece depois do"agors”, e o professorescrave no ponteiro
do futumo.

A Historia Completa: Os alunos movem os ponteiros do relogio para conectar as
partes da histora. Isso0s ajudaa visuskzarcomo o passado e o futuro se conactame
corno cads pare influencia a outra,

17. As Palavras da Tristeza e da Felicidade
Ests oficina trabatha s expressdo de sentimentos e & capacidade de transformar
amocoes em palavras.

Brainstorming de Emogoes: Comece s stividede pedindo aos aiunas para fazeram
um exercicio de brainstorming. Em uma fotha de papel, eles devem escrever dez
palavras que expressam tristezs e outras dez que expressam feficdede. Dé exemplos
para inspira-los (Tristeza: melancolia, saudsde, lagimas, solidao. Felicidade: alegria,
rieo, eufora, conquistal),

A Escolha das Palavras: Pega s cadaaiuno para escolher cinco palavras de cada
lista (cinco de tristeza e cinco de felicidede) que mais o represents naquele momento
I ou que el ache mais interessants.

ﬂ"’ Criagao do Texto ou Poema: Com as dez palawas escolhidas {cinco decada tipo) o
“’f aluno deve criarum texto ou poema. O desafio & usartodss asdez palawss de forms
\T coerente, mesclando os sentimentos de tristeza e felicidade na mesma namativa.
2 Compartilhamento: Apds a escrita, 03 slunos podem compartiher suas crisgdes com
l = turma. |ss0 ndo s0expoe s escrita decada um, mas também abra espaco pars a
discussao sobre como diferentes pessoss interpretam e expressam as mesmas




18. Diarios de Leitura

Ezts atividade incentva g ledurs reflexive & a escrta passoal
0 Diario como Ferramenta: Apresentza ideisde umdiano de leiturs. Explique que ©
objetivo naoe apensas resumir a histonis, mas registrar as impressoes pessoais, os
sentimentos e as reflextes sobre o que foi lido.

O gue Escrever: Sugirs sos alunos que o diario pode incluin: H
Impressoes gerais: O que acharam do livio ou texto? 5
Personagens: O que sentiram por um personagem? Eles se dentficam com ele? H
Acontecimentos: Umns cena que os marcou, um evento que os surpreendeu. H
Conextes pessoais: O texto os faz lembrar-s2 de algo que aconteceu em suas H
proprias vidas? J
A Organizagao: Orente os slunos s sempredaisras entradss dodiano, e se possivel I
colocars hora. Isso sjuds s organizar o pensamento & 8 ver a evolucdo das suas H
leituras ao longo do tempo. ]
Discussaoem Sala: Reserveum tempo regularmente para que os alunos possam H
compartilhar trechosde seus diaros, se sentirem confortaveis. |sso transforma o diarno H
de uma atividade indnvidual parauma ferarments de compartilhamento & debate em H
grupo.

19. Varal Poetico

Umns forma criativa & visual de expor e compartihar s produgao Iteraria da turma.
Preparagac: Prepare um varal (pode sar um fio de nylon ou um barbante) e
pregadores de roups.

Produgdo dos Textos: Pecasosslunosque escotham um poems ou um texto que
eles mesmos escreveram ou um trecho de umsa obra que leram e gostaram mudo. Eles
podem transcrevé-do em uma folha colonda ouem um papelespecial. A ideia & que o
texto sejs visualments atrsente.

Exposigao: Cadsaluno, entao, prende sau texto ou poema novaral comum pregador. H
O varal pode sermontedo dentro dasala deaula ouemumespecocomum da escola. e’H
Apreciagao: Trie um momento para que a turma caminhe pelo varal, lendo os textos s
dos colegas. Isso0 nao 50 valoriza o trabslho de cads um, mas tambem inspira novas ]

N\ _anfilbs=r

leituras e escrtas.
20. Mural da Leitura J
Esta oficina transforma a salade auls emum espaco inerativoque celebra a letura e |
& cratividade.

O Mural: Escolhs uma parede ou um grande painel de corica que sarnvira como o ]
"Mural da Leiturs”. H
0 gue Colocar: A ieis e queos slunos contibusm com elementos visuais e textusais H
sobre as leiturss que fizeram. Eles podem: ;
Escraver pequenos resumos ou criticas dos fivros. :
Desanharos personsgens ou 55 CanNas que mais gostaram. H
Colar figuras de revistas ou imprndr imagens gque se relscionem com 8 obra.

Criar um "cartez de procurado” para um vilso, ou uma "biografia” para um hemi.
Manutengaoc e Renovagao: Incentve os alunos a8 manterem o mursl sempre
stuslizado. Eles podem adicionar novas contribuigies a cads fvro lido, tomando o
mural um reflexo constante da jomada de leitura da turma. Esss atividade tambem
pode serusada para apresentar ivros uns aos outros, funcionando como um clube do
Ivro visual,
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