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Resumo:
Esta pesquisa tem por objetivo analisar a proposicao do estudo das sequéncias a partir de
um Livro Didatico, aprovado pelo PNLD/2015. Para tanto, buscamos fundamentacéo
tedrica nas ideias de Ponte, Walle e nas OrientacBes Curriculares. Adotamos o0s
pressupostos da pesquisa qualitativa, tendo como fonte de producdo de dados o volume 1
de uma colecdo de Livros Didaticos de Matematica do Ensino Médio, escolhido por
professores da Educacdo Bésica que participam do grupo de pesquisa matE2. A anélise dos
dados permitiu concluir que o Livro Didatico analisado limita-se ao estudo do conceito de
Progressdes em detrimento as Sequéncias e ha énfase na representacdo numeérica da
sequéncia em detrimento a representacdo figural e gréafica. As sequéncias exigem
principalmente a conversao entre registros algébricos e numéricos e consequentemente
aborda principalmente a dimensao algébrica funcional restringindo o desenvolvimento do
pensamento algébrico.

Palavras-chave: Pensamento Algébrico; Padrdo; Sequéncia; Livro Didatico.

1. Introdugéo

O desenvolvimento do pensamento algébrico tem sido um tema amplamente
problematizado na Educacdo Matematica, pois possibilita a interpretacédo e a resolucdo de
problemas referentes a propria matematica ou a outros campos da ciéncia (PONTE, 2009).
Este pensamento revela-se quando, através de conjecturas e argumentos, se estabelecem
generalizacGes sobre dados e relagdes matematicas, expressas por meio de linguagens cada
vez mais formais e estas generaliza¢cdes podem ocorrer em qualquer conceito matematico
trabalhado desde os primeiros anos de escolaridade (KAPUT apud PONTE, 2009).

! Destaca-se, também, que o presente artigo vincula-se ao grupo de pesquisa matE2- Educacéo e Educagéo
Matematica/CNPq e ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID) da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), sendo a producdo de sua escrita elaborada
mediante questionamentos, pesquisas e estudos realizados no PIBID/subprojeto Matematica e no grupo de
pesquisa.
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Pesquisadores e documentos curriculares (ONUCHIC; 2009; PONTE, 2009)
sugerem para potencializar o desenvolvimento do pensamento algébrico o estudo de
padrdes. Conforme Devlin (apud VALE et al., 2007):

Foi s6 nos ultimos vinte anos, mais ou menos, que surgiu a definicdo de
matematica que € hoje consensual entre a maioria dos matematicos: a
matematica é a ciéncia dos padrdes. O que o matematico faz é examinar
“padrdes” abstractos — padrdes numéricos, padrdes de formas, padrfes de
movimento, padrdes de comportamento, etc. Estes padrfes tanto podem ser reais
como imagindrios, visuais ou mentais, estaticos ou dindmicos, qualitativos ou
quantitativos, puramente utilitarios ou assumindo um interesse pouco mais que
recreativo. Podem surgir a partir do mundo & nossa volta, das profundezas do
espaco e do tempo, ou das actividades mais ocultas da mente humana.

A Matematica, como ciéncia de objetos abstratos, baseia-se em demonstracoes,
provas, l6gica, sistematizacdes, principios e argumentos, garantindo, assim, um dos seus
principais aspectos: os padrdes. O mundo esta cheio de padréo e ordem, seja na natureza,
na ciéncia, na musica (ONUCHIC; ALLEVATO, 2009). E dificil encontrar uma éarea da
matematica que ndo envolva, de algum modo, processos de generalizacdo e formalizacao.
De fato, estes processos estdo no “coracdo” da matematica como a ciéncia de padrédo e
ordem (WALLE, 2009).

Orton (1999 apud VALE et al., 2008), em uma pesquisa, referente a analise das
orientacdes curriculares de Portugal, afirma que os padrGes podem permitir a construcao de
uma imagem mais positiva da Matematica; o estabelecimento de relagcbes com a
matematica e 0 mundo; a capacidade de selecdo e ordenacdo de informacges; conexdes
entre os diferentes temas, sejam da Matematica ou de outro ramo proporcionando
contextos interessantes de aprendizagem.

Vale et al. (2008), destacam a natureza multifacetada do conceito de padrdo e a
dificuldade de caracteriza-lo, portanto, utilizam ndo somente o termo padrdo, mas outros
que podem estar associados a ele nas atividades propostas por professores, por exemplo:
regularidade, sequéncia, sucessao, repeticao, lei de formacao, regra, ordem, generalizacao,
férmula, varidvel, invariante, configurag&o, disposicao, ritmo, motivo, friso, pavimentacao.

Vale destacar que para realizar esta pesquisa analisamos um tipo especial de
padréo, ou seja, as sequéncias. Segundo Van de Walle (2009), as sequéncias sdo padrbes
crescentes, ou seja, envolvem uma progressdo a cada passo. A partir destes padrdes 0s

estudantes podem ir além de simplesmente expandir as sequéncias, podem procurar
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generalizacdes®, ou seja, a lei de formacdo da sequéncia que pode ser abordada como
funcéo.
No que tange ao ensino de sequéncias os PCN+ mencionam que:

[...] € preciso garantir uma abordagem conectada a idéia de funcdo, na qual as
relacbes com diferentes funcdes possam ser analisadas. [...] Essas idéias foram e
sdo essenciais para o desenvolvimento da ciéncia, especialmente porque
permitem explorar regularidades. O ensino desta unidade deve se ater a lei de
formacdo dessas seqliéncias e a mostrar aos alunos quais propriedades decorrem
delas. Associar as sequéncias seus graficos e relacionar os conceitos de
seqliéncia crescente ou decrescente aos correspondentes graficos permite ao
aluno compreender melhor as idéias envolvidas, a0 mesmo tempo que da a ele a
possibilidade de acompanhar o comportamento de uma seqiiéncia sem precisar
decorar informagdes. (BRASIL, 2002, p.121)

De acordo com Silva e Pires (2013), o conteudo fun¢des também pode ser
explorado a partir do estudo de padrdes, pois uma funcdo relaciona dois conjuntos que
seguem uma lei de formacéo e esta lei estabelece diferentes padrdes que constituem um
importante objeto de estudo. Os pesquisadores afirmam que explorar sequéncias somente a
partir de Progressdes limita o estudo a apenas duas regras de formagdo de sequéncias
(razdo adicionada e razdo multiplicada), ou seja, limita a dois casos, Progressdo Aritmética
(PA) e Progressio Geométrica (PG), respectivamente. E importante ressaltar que, as
Progressbes possibilitam a abordagem a partir de padrdes matematicos, embora nao
possibilite a analise de padrdes dentro de padrdes.

Acreditamos que o estudo de sequéncias pode e deve explorar as varias
representacdes semidticas, a saber: grafica, algébrica (lei de formacéo), tabular e pictorica
(figural), entre outras. E importante esclarecer que a conversdo entre os diferentes registros
nos quais as sequéncias sdo representadas deve ser explorada. Para embasar nossa hipotese,
buscamos fundamentacdo tedrica na Teoria dos Registros de Representacdo Semioética,
desenvolvida pelo francés Raymond Duval (2003). Para ele, a coordenagdo e a conversdo
das diferentes representacGes semioticas favorecem o desenvolvimento do pensamento
matematico.

A conversdo refere-se a mudanca de registro, ou seja, uma mudanca externa, e €
importante, pois cada registro, sistema semidtico, revela um aspecto do conceito estudado,
além disso, cada registro apresenta suas peculiaridades. Assim, as representagdes sdo

parciais em relacdo ao que ela representa. Ja o tratamento, ou operac6es dos registros, pode

2 No entendimento de Herbert e Brown (2000 apud FARIA, MALTEMPI, 2012) ha trés fases na investigacao
de um padrdo. A 12 fase é a procura do padrao, ou seja, procurar a unidade que se repete ou a relacéo de
dependéncia de termos com seu respectivo termo anterior. A 22 fase refere-se ao reconhecimento do padréo
por meio de diferentes representacbes matematicas, por exemplo, registrar os diferentes niveis na
representacdo tabular. Em relagdo a 3% etapa, esta é atingida quando € feita a generalizacdo dos padroes.
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ser caracterizado como uma mudanca interna a partir de cada registro semidtico.
Considerando um padrdo quadrético, por exemplo, o tratamento de seu registro algébrico
refere-se as suas representacfes algébricas canénicas, fatorada e desenvolvida (DUVAL,
2003).

Duval (2003) afirma que ha certo enclausuramento de registros de representacao,
porque, geralmente, propdem-se atividades que requerem apenas a mobilizacdo de uma
representacdo. Na Algebra verifica-se essa afirmacdo quando a maioria dos estudantes so
vé esse campo da Matematica como o uso de letras no lugar de nimeros desconhecidos,
isto €, incognitas. Talvez porque a dimensdo da Algebra mais abordada, em especial, nos
anos finais do Ensino Fundamental é a equacio. Para que a Algebra ndo se reduza a ideia
de equacéo (letras no lugar de numeros desconhecidos, como afirmam alguns alunos), os
Parametros Curriculares Nacionais, Ponte (2009) e Usiskin (1995) sugerem a abordagem,
durante a Educacdo Baésica, de quatro dimensdes, a saber: a) Equacdo: o simbolismo
representa uma incognita, valor desconhecido especifico; b) Funcdo: é estabelecida uma
relacdo de dependéncia entre variaveis; ¢) Estrutural: ha uma representacdo abstrata da
variavel, pois neste contexto ndo é incdgnita nem uma funcdo, mas sim uma estrutura; d)
Aritmética Generalizada: permite extrair propriedades (por exemplo, comutativa),
generalizar modelos e descrever relagdes. Cabe destacar que na pesquisa realizada
enfatizou-se as dimensdes equacao e funcional.

Acreditamos que desenvolver o pensamento algébrico por meio de um trabalho
intencional com sequéncias figurais e numéricas desde os anos iniciais de escolarizacao
propicia aos estudantes melhor compreensdo dos contetdos posteriores, como funcdes,
para que possam estabelecer relacdes, por exemplo, de associar uma PG com Funcdo
Exponencial e associar PA com Funcéo Afim e Funcéo Quadratica®. Diante desse contexto,
0 presente artigo apresenta a proposi¢do do estudo das sequéncias a partir de um Livro
Didatico, aprovado pelo PNLD/2015. Para tanto, busca identificar como s&o abordadas as
dimensGes algébricas (funcdo e equacao) e os procedimentos de tratamentos e conversoes.
2. Procedimentos metodoldgicos

Para este estudo adotamos 0s pressupostos da pesquisa qualitativa. Para tanto,
buscamos analisar detalhadamente o volume 1 de uma colecdo de Livros Didaticos de
Matematica do Ensino Médio, aprovada pelo Programa Nacional do Livro Didatico —

¥ Uma Progressdo Aritmética de segunda ordem é uma progresso (x.x;.%z.....%y,...) de ordem 7, em que
as diferencas (f(ra) — flary) florgd = fla ) filay) — Flag)n, flx, ) = Flx,_y), definidas pela funcdo

R — R quadratica f (x) = ax® + bx + ¢, formam uma nova PA de ordem 2ar?.
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PNLD/2015 (BRASIL, 2014), no que tange a proposta didatica* para o ensino do conceito
de sequéncia. Entendemos que as pesquisas que buscam analisar livros didaticos sdo
relevantes, pois podem verificar se esses recursos estdo explorando os conteudos de acordo
com o0 que propdem as pesquisas na area da Educacdo Matematica e os documentos
nacionais e regionais. Além disso, podem identificar possiveis mudangas nos curriculos
escolares. Isso porque o livro didatico € um dos recursos mais utilizados pelos professores
na elaboracédo dos seus planejamentos.

Para que o estudo fosse desenvolvido realizamos 0s seguintes procedimentos:

1- Escolhemos uma colecéo de Livros Didaticos de Matematica do Ensino Medio aprovada
pelo PNLD/2015. Optamos por esta colecdo em funcdo da escolha realizada pelos
professores de Matematica da escola na qual realizamos os trabalhos vinculados ao grupo
de pesquisa matE?, bem como, as atividades de iniciagdo a docéncia por meio do PIBID.

A colecdo selecionada é composta por trés livros didaticos (1°, 2° e 3° volume),
organizados em unidades e capitulos. Em cada capitulo apresenta as seguintes secdes:
“Atividades Resolvidas”, que sdo atividades que buscam complementar o contetdo
abordado por meio de situacdes-problema e desenvolver habilidades e estratégias para a
resolucdo das demais atividades de outras secdes. Apresenta, também, a secdo
“Atividades” que sdo atividades relacionadas ao contetdo estudado e dispostas em nivel
gradual de complexidade®. Além disso, ha a secdo “Explorando o tema”, que apresenta
textos sobre historia da Matematica e assuntos interligando a Matematica e outras areas do
conhecimento, “Refletindo sobre o capitulo”, que relne questionamentos com intuito de
explicitar os principais contetdos abordados no capitulo e “Atividades Complementares”,
cujas atividades buscam retomar o contetdo abordado no capitulo. Ha, também, secdes no
final de cada Livro Didatico da colegdo, a saber: “Acessando tecnologias”, que apresentam
sites e programas de computador que auxiliam na visualizacdo e verificacdo de
propriedades e resolucdo de problemas e “Ampliando seus conhecimentos”, ha sugestdes
de livros, sites e softwares. Cabe destacar que nas “Atividades” e “Atividades
Complementares”, hd as subsecdes Desafio, na qual as atividades abordam conceitos
matematicos, geralmente, ndo abordados no capitulo, Calculadora, apresentando

procedimentos para 0 uso do recurso tecnologico, e as atividades Contexto, estas

* Entendemos por proposta didatica as escolhas (tedricas e metodolégicas) feitas pelo(s) autor(es) de livros
didaticos na apresentacdo dos conceitos matematicos.

5 Este termo é utilizado pelo autor do livro analisado. No livro percebe-se que as atividades que sdo
consideradas com um nivel maior de dificuldades sdo aquelas que envolvem um ndmero maior de
representacdes matematicas, bem como, a mobilizagdo de varios conceitos.
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apresentam informacdes adicionais que possibilitam ao estudante estabelecer relagdes entre
a Matematica e outras areas do conhecimento.

2- Realizamos uma analise parcial com intuito de verificar em quais livros da colecdo o
conceito de sequéncias era abordado. Percebemos que dos trés livros didaticos da colecéo,
o volume 1 da colecdo de Livros Didaticos do Ensino Médio possuia uma unidade
especifica para esse conceito, bem como, apresentava atividades envolvendo-o em outras
unidades. Isso ocorre porque nesse volume estdo presentes os conteddos correspondentes
aos contetdos do 1° ano, no qual esta previsto o estudo do conceito de funcdo e das
Progressbes Aritmética e Geométrica. Vale destacar que analisamos o livro didatico na
versao organizada para o professor que contém o livro do aluno e o manual do professor.

3- Definido o livro da colecdo, elencamos categorias de analise. Estas categorias tiveram
como base o referencial tedrico elaborado, principalmente, a ideia de que para desenvolver
0 pensamento algébrico torna-se importante trabalhar com padrdes, em especial,
sequéncias.

Considerando a base tedrica, optamos pelas seguintes categorias de anélise: a)
Tipos de sequéncias (figural e/ou numérica efou grafica; finita ou infinita); b)
Transformagdes Cognitivas (Conversdo e Tratamento); c¢) Dimensdes da Algebra; d)
Atividades exigem a definicdo da lei de formacdo (representacdo algébrica) da sequéncia;
e) RelacGes entre Fungdo Afim e Quadratica e Progressdo Aritmética, bem como Fungéo
Exponencial e Progressdo Geométrica; f) Sequéncias relacionadas a outros conteidos que
ndo apenas Progressdo; g) Representacdo grafica (dominio discreto).

Para tanto, organizamos um quadro elaborado no Microsoft Excel for Windows®,
que apresenta a localizacdo no livro da atividade categorizada (capitulo, nimero da
atividade, pégina) e as categorias de andlise (tipos de sequéncias; lei de formagé&o;
transformacdes de representacdo; dimensdo da Algebra). E interessante, também, explicar
gue mapeamos as sequéncias encontradas nas atividades, assim, em uma mesma atividade,
por exemplo, podem ser categorizadas trés sequéncias, portanto, 0 nimero de sequéncias
mapeadas em um capitulo pode ser maior que o nimero de atividades apresentadas no
capitulo.

Para esta pesquisa, optamos por ndo analisar as “Atividades Resolvidas”, Visto que
nestas as estratégias de resolugdo, as conversdes e 0s tratamentos estdo explicitos, além
disso, geralmente, o grupo de professores participante do grupo de pesquisa, as utiliza
como exemplos. Ja ao analisarmos as atividades que os estudantes devem resolver,

podemos apontar outras possibilidades de encaminhamentos nem sempre percebidas pelos
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professores e sugeridas pelo autor do livro didatico no manual do professor. Além disso,
ndo categorizamos atividades que envolvem a descoberta da razdo, a classificacdo da
sequéncia (crescente, decrescente e constante), interpolacdo de meios, soma de PA e PG,
pois nosso foco de pesquisa relaciona-se, em especial, com as trés fases na investigacéo de
um padréo, a saber: procura do padréo, reconhecimento do padréo e generalizacdo dos
padrdes. Esclarecemos, também, que ndo estabelecemos como categoria de analise a
contextualizacdo das atividades, ou seja, ndo identificamos se o contexto era oriundo da
prépria matematica, de outras areas do conhecimento ou das praticas sociais.

A seguir, apresentaremos a analise dos dados considerando os seguintes focos de
analise: Tipo de Sequéncias; Dimensio da Algebra e Transformacdo de Registros

(Converséo e Tratamento).
3. Analise dos dados

O volume 1 do livro didatico, foco da analise, esta organizado em quatro unidades e
nove capitulos. Conforme o PNLD/2015 a colecdo expde os tdpicos normalmente
abordados no Ensino Médio, como: Numeros, Funcgdes, Equacbes Algébricas, Geometria,
Geometria Analitica e Estatistica e Probabilidade. O conceito de funcdo é abordado com
maior énfase no volume 1. No volume 2 o estudo de funcdo restringe-se as fungdes
trigonométricas e no volume 3 esse conceito ndo é mencionado, na analise realizada pelo
PNLD/2015.

Ao tratar do conceito de funcdo, o PNLD/2015 afirma que as “sequéncias sdo,
acertadamente, definidas como funcdes e as progressdes aritméticas e geométricas bem sdo
relacionadas com as funcdes afim, quadratica e exponencial” (BRASIL, 2014, p. 70), no
volume 1. O documento afirma que o estudo de sequéncias é um dos pontos fortes dessa
colecdo. A analise detalhada de como o estudo de sequéncias € proposto no volume 1
tornou-se um critério de analise, pois, como ja foi mencionado anteriormente, um modo
para introduzir o conceito de variavel e de funcdo pode ser por meio da nocdo de
sequéncias.

No Quadro 1 é apresentada a analise quantitativa das atividades do volume 1,

conforme as categorias mencionadas nos procedimentos metodoldgicos.

Quadro 1: Atividades de sequéncias categorizadas®

® Legenda do Quadro 1: Num.: Refere-se & sequéncia numérica; Fig.: Refere-se & sequéncia figural; Gra.:
Refere-se a sequéncia grafica; Fin.: Refere-se a sequéncia finita; Inf.: Refere-se a sequéncia infinita; T:
Refere-se a tratamento; C: Refere-se a Conversdo; F: Refere-se a Dimensdo funcional; E: Refere-se a
dimensdo equagdo; F/E: Refere-se a dimensao funcional e equacao.
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Tipo de Sequéncia Trans. Dimenséo
0 0 x Les
Cap. | At An. NC Qt. Representagio N° Elemen. Reprezentaga Algébrica
Num. Fig. Gra. | Fin. | Inf. T C F E | FIE
[ 76 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0 1
1 79 2 1 1 0 1 1 1 1 0 0 2
11 65 3 0 3 0 1 2 0 3 1 0 2
v 88 2 1 1 0 1 1 0 2 0 0 2
\ 83 6 2 4 0 1 5 1 5 3 0 3
VI 73 3 1 2 0 1 2 3 0 0 0 3
VIl 43 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VIl 157 99 83 10 6 53 46 24 75 52 | 21 24
IX 87 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total 751 116 88 22 6 58 58 29 87 56 | 21| 37

Foram identificadas 116 sequéncias, de um total de 751 atividades propostas no
volume 1, ou seja, 15,45% das atividades envolvem o conceito de sequéncia. Considerando
0 numero de contelidos abordados nesse volume, pode-se afirmar que o livro didatico
propde um ndmero consideravel de atividades envolvendo sequéncias. E importante
destacar que duas sequéncias analisadas ndo foram categorizadas quanto a dimensdo
algébrica, pois uma atividade propunha ao estudante que dispusesse em ordem alfabética,
isto é, sequéncia lexicogréfica, os estados brasileiros localizados na regido Norte e a outra
atividade propunha que o estudante comparasse duas sequéncias, exigindo uma resposta
em lingua natural. Identifica-se, também, no manual do professor destaque para o estudo
de sequéncias numéricas quando o autor apresenta as competéncias e habilidades para o
volume 1, por exemplo, desenvolver sequéncias numéricas utilizando raciocinio 1égico;
identificar regularidades em uma sequéncia de valores numéricos; associar situacdes do
cotidiano a padrdes que podem gerar uma progressao.

Embora o percentual de 15, 45% de sequéncias presentes na totalidade do livro seja
expressivo, as sequéncias categorizadas concentram-se no capitulo VIII, ou seja, no
capitulo denominado Progressdes. Em relacéo a este capitulo, o autor primeiramente define
sequéncias e logo ap0ds sdo propostas 13 atividades, das quais categorizamos 22 sequéncias
e, no decorrer do capitulo, quando o autor define progressbes, categorizamos 77
sequéncias.

Em relacdo a categoria Tipos, constata-se que prevalece a representacdo numeérica
da sequéncia, cerca de 75,8%, em detrimento das outras representacdes, tais como figural
(18,9%) e gréafica (5,17%). Quanto ao nimero de elementos da sequéncia ha um equilibrio
na abordagem, visto que 50% sdo sequéncias finitas e 50% infinitas.

No que tange as transformacdes de representagdes, 75% das sequéncias
categorizadas exigem a conversdo de registros. As conversfes mais exigidas entre as

sequéncias categorizadas foram as conversdes do registro numérico para registro algébrico
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para registro numérico, correspondendo ao percentual de 31%, conversdo do registro
algébrico para o numérico e vice-versa. As conversdes menos exigidas foram as que
envolvem o registro lingua natural, por exemplo: registro lingua natural para registro
numérico para registro grafico, registro figural para registro algebrico para registro lingua
natural. Em relagdo ao registro grafico com dominio discreto é provavel que pudesse ser
mais explorado visto que foram categorizadas 6 sequéncias que exigiam conversdes
envolvendo o registro grafico. O expressivo percentual do total de sequéncias que exigem
conversdes nos revela que realizar as atividades do livro didatico pode contribuir
significativamente para o aprendizado. Das sequéncias categorizadas, 25% exigem, para a
resolucédo das atividades propostas, apenas tratamentos numéricos ou na lingua natural.

Quanto as Dimensdes da Algebra, as sequéncias categorizadas abordam
principalmente a dimensdo funcional em decorréncia, talvez, do livro didatico explorar
sequéncias que exigem a conversao do registro numérico para registro algébrico ou de
alguma forma proponha ao estudante a descoberta da lei de formagdo da sequéncia. A
dimensdo equacdo é abordada quando o livro didatico propde sequéncias que exigem a
conversdo do registro algébrico para o registro numérico ou proponha, por exemplo, a
busca de um numero especifico (incognita) de um nivel de uma sequéncia e aborda a
dimensdo funcdo e equacao quando explora a conversdo do registro numérico para registro
algébrico para o registro numérico.

As leis de formacdo das sequéncias categorizadas, em sua grande maioria, sao leis
que caracterizam funcdes afim, quadratica e exponencial. Também foram categorizadas
sequéncias em que sua lei de formacdo refere-se a um padrdo lexicogréfico, a lei de
Fibonacci, e a inversa da funcdo quadratica.

O livro didatico analisado enfatiza a relacdo existente entre PA e funcdo afim e
quadrética e a relagdo entre PG e funcdo exponencial, para tanto, ha um subtitulo com
explanacao tedrica e logo apos Atividades Resolvidas e Atividades. Além das sequéncias
serem relacionadas as Progressoes, sdo relacionadas a Matematica Financeira, por meio de

explanagdo tedrica e Atividade Resolvida.
2. Consideracoes

De acordo com os resultados apresentados na Analise dos Dados, em relacdo as
transformacfes de registros, constatamos que as sequéncias categorizadas exigem,
principalmente, a conversdo do registro numérico para registro algébrico para o registro

numérico. Quanto a dimensdo algébrica verificou-se que a dimensdo funcional é a mais
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enfatizada. Destacamos também que ha a necessidade do Livro Didéatico analisado explorar

outros registros de representacdo das sequéncias, tais como tabular e gréafica.

Além disso, a partir da analise dos dados, destaca-se que as atividades de
sequéncias estdo relacionadas especialmente a PA e PG, em detrimento da sequéncia a
partir de um padrdo, pois as Progressdes sao apenas um tipo de padrdo (razdo constante
adicionada e razdo constante multiplicada), limitando, assim, o desenvolvimento do
pensamento algébrico. Conscientes do limite dessa pesquisa, j& estamos organizando outras
producdes sobre o desenvolvimento do pensamento algébrico por meio do estudo

sistematizado de padrBes, em especial, o padrao fractal.
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