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APRESENTACAO

O Férum das Licenciaturas da UNIPAMPA consiste hum espaco coletivo de
debates, proposicdo e de socializacdo de saberes e fazeres pedagdgicos entre
membros docentes e profissionais da educacao ligados a comunidade académica.
Assim, este documento, intitulado Diretrizes Orientadoras para Elaboracdo dos
Projetos Pedagogicos das Licenciaturas da Universidade Federal do Pampa,
representa o resultado do esforgo coletivo em pensar e conceber os cursos de
licenciatura da Instituicdo, sob matrizes orientadoras.

O Forum das Licenciaturas foi instituido em 2009, pela Pro-Reitoria de
Graduacdo da UNIPAMPA, a partir das politicas nacionais para a ampliacdo e
consolidacdo de cursos de formacdo de professores da Educacdo Basica, tendo
como premissa contribuir para a definicdo e desenvolvimento de uma diretriz
orientadora de formacao de professores, buscando contemplar as areas do ensino,
da pesquisa e da extensdo, bem como criar elos de aproximacdo entre a
Universidade e a comunidade externa nos curriculos dos cursos de licenciatura.

O Forum das Licenciaturas é formado por coordenadores e professores dos
cursos de licenciatura da UNIPAMPA, coordenadores académicos dos Campus que
contemplam cursos de licenciatura, técnicos em assuntos educacionais e membros
da Reitoria da Universidade. Além disso, participam de forma assistematica
professores-convidados e docentes de outros cursos de graduacéo da UNIPAMPA.

As Diretrizes Orientadoras para Elaboracdo dos Projetos Pedagdégicos
das Licenciaturas da Universidade Federal do Pampa caracteriza-se como
documento orientador da concepc¢éo dos cursos de licenciatura (existentes e novos),
das praticas pedagogicas e da definicdo das bases curriculares dos projetos
pedagogicos desses cursos.

Com o propésito de auxiliar coordenadores académicos, comissdes de curso
e Nducleos Docentes Estruturantes (NDE) na (re)formulacdo dos Projetos
Pedagogicos, em conformidade com os documentos oficiais da UNIPAMPA e com
as diretrizes nacionais para cada curso de graduacdo, destaca-se a criacdo de dois
grupos. O Grupo de Trabalho de Assessoramento aos Projetos Pedagdgicos de
Curso (GT PPC) e a Coordenadoria de Desenvolvimento do Ensino de Graduacao
(COORDEG). Também é destacado o trabalho que vem sendo desenvolvido pela
Coordenadoria de Apoio Pedagogico e pelos Féruns por Area de Conhecimento.
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1. CONTEXTUALIZACAO DA UNIPAMPA E REALIDADE REGIONAL

A Universidade Federal do Pampa é resultado da reivindicacdo da
comunidade da regido, que encontrou respaldo na politica de expanséo e renovagao
das instituicbes federais de educac&o superior, promovida pelo governo federal. E
marcada pela responsabilidade de contribuir com a regido em que se edifica - um
extenso territdrio, com criticos problemas de desenvolvimento socioeconémico,
inclusive de acesso a Educacédo Basica e a Educacdo Superior - a “Metade Sul” do
Rio Grande do Sul. Apresenta como um dos seus principais objetivos contribuir com
a integracdo e o desenvolvimento da regido de fronteira do Brasil com o Uruguai e a
Argentina.

O reconhecimento das condicfes regionais, aliado a necessidade de ampliar
a oferta de ensino superior gratuito e de qualidade nesta regido motivou a
proposicao dos dirigentes dos municipios da area de abrangéncia da UNIPAMPA a
pleitearem, no Ministério da Educacdo, uma instituicdo federal de ensino superior,
sendo tal reivindicacdo atendida em julho de 2005, por meio do Consércio
Universitario da Metade Sul, responséavel, no primeiro momento, pela implantacdo da
nova universidade. Em 22 de novembro de 2005, o consoércio foi firmado mediante a
assinatura de um Acordo de Cooperacéo Técnica entre o Ministério da Educacéo, a
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e a Universidade Federal de Pelotas
(UFPel), prevendo a ampliacdo da Educacdo Superior no Estado. Coube a UFSM
implantar os Campus nas cidades de Sao Borja, Itaqui, Alegrete, Uruguaiana e Sao
Gabriel, e a UFPel os Campus de Jaguardo, Bagé, Dom Pedrito, Cacapava do Sul e
Santana do Livramento. As instituicdes tutoras foram responsaveis pela criacdo dos
primeiros cursos da Instituigao.

Em setembro de 2006, as atividades académicas tiveram inicio nos Campus
vinculados a UFPel e, em outubro do mesmo ano, nos Campus vinculados a UFSM.
Nesse mesmo ano, entrou em pauta no Congresso Nacional o Projeto de Lei
namero 7.204/06, que propunha a criagdo da UNIPAMPA.

Em 16 de marco de 2007, foi criada a Comissdo de Implantacdo da
UNIPAMPA, que teve seus esforgos direcionados para constituir os primeiros passos
da identidade dessa nova universidade.

Em 11 de janeiro de 2008, a Lei 11.640 cria a UNIPAMPA - Fundacao
Universidade Federal do Pampa, que fixa em seu artigo segundo:
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A UNIPAMPA ter4d por objetivos ministrar ensino superior,
desenvolver pesquisa nas diversas éareas do conhecimento e
promover a extensdo universitaria, caracterizando sua insercdo
regional, mediante atuacdo multicampi na mesorregido Metade Sul
do Rio Grande do Sul.

Ainda em janeiro de 2008, foi dada posse ao primeiro reitorado que, na
condicdo pro-tempore, teria como principal responsabilidade integrar os Campus
criados pelas instituicbes tutoras, constituindo-os e consolidando-os como a
Universidade Federal do Pampa. As acdes da primeira gestdo tém sido marcadas
por um amplo esforco para que todos os Campus tenham a visdo da Universidade
em construcdo e para que seus servidores e alunos sejam incluidos nessa grande
tarefa.

E importante destacar que a estrutura delineada na UNIPAMPA se estabelece
procurando articular as funcbes da Reitoria e dos Campus, com a finalidade de
facilitar a descentralizacéo e a integracdo dos mesmos.

A histéria da UNIPAMPA € recente e esta em processo de consolidacao. Esta
narrativa revela seus primeiros passos, bem como o compromisso politico de seus
atores em fazer desta uma instituicdo democratica, de qualidade e comprometida

com a integracdo para o desenvolvimento sustentavel da regido e do pais.

1.1 REALIDADE REGIONAL

A UNIPAMPA busca exercer seu compromisso com 0 seu entorno mediante
atividades de ensino de graduacdo e de pos-graduacdo, de pesquisa cientifica e
tecnologica, de extensdo e assisténcia as comunidades e também mediante a
gestdo. Para que tais atividades ganhem em efetividade e relevancia, a
Universidade devera defini-las a partir do conhecimento da realidade da regido, em
didlogo pleno com os atores que a constroem.

A regido em que a UNIPAMPA esta inserida ja ocupou posicao de destaque
na economia gaucha. Ao longo da histéria, porém, sofreu processo gradativo de
perda de posigéo relativa ao conjunto do Estado. Em termos demogréficos, registrou
acentuado declinio populacional. Sua participagdo na producdo industrial foi
igualmente decrescente. Em termos comparativos, destaca-se que as regides Norte

e Nordeste do Estado possuem municipios com altos indices de Desenvolvimento
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Social (IDS), ao passo que, na Metade Sul, os indices variam de médios a baixos. A
Metade Sul perdeu espaco também no cenério do agronegdécio nacional devido ao
avanco da fronteira agricola para mais préxima de importantes centros
consumidores. A distancia geografica, o limite na logistica de distribuicdo e as
dificuldades de agregacdo de valor a matéria-prima produzida regionalmente
colaboram para o cenério econdmico aqui descrito.

A realidade imp6&e grandes desafios. Com a producéao industrial em declinio, a
estrutura produtiva passa a depender, fortemente, dos setores primarios e de
servicos. Outros fatores, combinados entre si, tém dificultado a superacdo da
situacdo atual, entre os quais se podem citar: 0 baixo investimento publico per
capita, o que reflete a baixa capacidade financeira dos municipios; a baixa
densidade populacional e alta dispersédo urbana; a estrutura fundiaria caracterizada
por médias e grandes propriedades; e a distancia geogréfica dos polos
desenvolvidos do Estado, o que prejudica a competitividade da producéo da regido.
Essa realidade vem afetando fortemente a geracdo de empregos e os indicadores
sociais, especialmente os relativos a educacéo e a saude.

A regido apresenta, entretanto, varios fatores que indicam potencialidades
para a diversificagcdo de sua base econdmica, entre os quais ganham relevancia: a
posicéo privilegiada em relacdo ao MERCOSUL; o desenvolvimento e ampliacao do
porto de Rio Grande; a abundancia de solo de boa qualidade; os exemplos de
exceléncia na producdo agropecuaria; as reservas minerais e a existéncia de
importantes instituicbes de ensino e pesquisa. Em termos mais especificos,
destacam-se aqueles potenciais relativos a industria ceramica, cadeia integrada de
carnes, vitivinicultura, extrativismo mineral, cultivo do arroz e da soja, silvicultura,
fruticultura, alta capacidade de armazenagem, turismo, entre outros.

Sem perder sua autonomia, a UNIPAMPA deve estar comprometida com o
esforco de fortalecimento das potencialidades e com a superacdo das dificuldades
diagnosticadas na regido. Assim, o0s cursos oferecidos, a produgdo do
conhecimento, as atividades de extensdo e de assisténcia deverdo refletir esse
comprometimento. A gestdo, em todas as suas instancias, devera promover a
cooperacao interinstitucional e a aproximacdo com o0s atores locais e regionais,
visando a constituicdo de espacos permanentes de dialogo voltados para o

desenvolvimento regional, implicando, este, em mudancas estruturais integradas a
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um processo permanente de progresso do territério, da comunidade e dos
individuos.

As atividades da UNIPAMPA devem estar igualmente apoiadas na
perspectiva do desenvolvimento sustentavel, que leva em conta a viabilidade das
acOes econdbmicas, com justica social e prudéncia quanto a questao ambiental. Esta
sera a forma empregada para que, a partir da apreensao da realidade e das suas
potencialidades, contribua-se para o enfrentamento dos desafios, com vistas a
promocao do desenvolvimento regional.

Desse modo, a insercdo da UNIPAMPA, orientada por seu compromisso
social, deve ter como premissa o0 reconhecimento de que acdes isoladas ndao sao
capazes de reverter o quadro atual. Cabe a Universidade, portanto, construir sua
participacdo a partir da integracdo com 0s atores que ja estdo em movimento em
prol da regido. Sua estrutura multicampi facilita essa relacdo e promove o
conhecimento das realidades locais, com vistas a subsidiar acdes focadas na sua
regido.

Diante disso, numa tentativa de contemplar parte dos interesses regionais,
contribuir para superar uma problematica nacional que se refere a falta de
professores licenciados para atuarem na Educacdo Béasica, democratizar o Ensino
Superior e possibilitar o acesso a formacao universitaria com qualidade na regido, no
Estado e no Pais, é que a UNIPAMPA tem buscado se inserir e construir a sua
identidade, seja por meio do aperfeicoamento dos cursos em andamento ou pela

criagdo de novos cursos de licenciatura.

1.2 JUSTIFICATIVA PARA A LICENCIATURA NA UNIPAMPA

No Brasil, € possivel observar nas ultimas duas décadas o propdsito da
efetivacdo de uma politica nacional para a formacao de profissionais do magisterio
da Educacéo Basica, a qual busca, por meio de agcdes como programas de incentivo
as licenciaturas, dentre essas os Foéruns das Licenciaturas das Instituicdes de
Ensino Superior Publicas e os Foruns Estaduais Permanentes de Apoio a Formacéao

Docente?, promover a expansdo de cursos de formacdo de professores para

2 Buscam discutir, de modo participativo, entre agentes da educacgéo e representantes dos Governos
Federal, Estadual e Municipal questdes que tangem a formacdao inicial e continuada de professores,
bem como aspectos que permeiam a pratica pedagdgica docente.



Pagina |10

atuarem na Educacdo Basica, bem como proporcionar meios que possibilitem a
formacao continuada desses professores, conforme aponta Decreto n” 6.755/20009.
Além da atencao dedicada a formacao docente, observa-se a orientacdo e os
investimentos a realizacdo de pesquisas no ambito educacional, especialmente
aquelas que buscam mapear o perfil, as demandas e os processos de formacédo do
professor da Educacéo Basica, buscando com tais informagdes estabelecer com as
universidades e as redes de ensino basico, propostas de criagdo de cursos de
licenciatura plena, formac&do continuada do professorado e de melhorias dos
recursos de infraestrutura, envolvendo espacos fisicos e materiais requeridos pelos
sistemas de ensino. Outra orientacdo pertinente as politicas de educacdo esta
direcionada a construcdo e ao desenvolvimento de propostas pedagdgicas
interdisciplinares por parte das instituicdes de ensino e dos docentes, 0s quais visam
0 processo ensino-aprendizagem de forma significativa, fundamentados nos
principios éticos, humanos, de justica e de sustentabilidade social, visando preparar
0 sujeito para atuar de forma critica e esclarecida em um contexto permeado por
constantes transformacdes sociais, culturais, politicas, cientificas e tecnoldgicas.
Tais acbes governamentais e de entidades cientificas nacionais tém por
propdsito superar uma das fragilidades do sistema educacional brasileiro, que é o
reconhecimento de que muitos professores que atuam na Educacdo Basica nao
possuem curso de Licenciatura, de graduacao plena, representando, desse modo,
demandas por cursos de formacdo inicial e continuada aos sistemas de ensino
competentes. Portando, a partir da atual realidade e buscando atender aos
documentos oficiais que regem a educacgéo nacional, dentre esses: o Plano Nacional
de Educacao (Lei niumero 10.172/2001), as Leis de Diretrizes e Bases da Educacéao
(LDB/9.394-96) e as Diretrizes Nacionais para a Formacdo de Professores para a
Educacdo Basica (CNE/CP - 01/2002 e CNE/CP — 02/2002%), os governos vém
intervindo nessa questdo com tentativas as quais possibilitam que os professores
prossigam nos seus estudos, por meio do ingresso em cursos de Licenciatura, de
graduacdo plena, presenciais ou na modalidade a distancia, de modo a garantir a
qualidade da Educacdo Basica brasileira e uma formacéo especifica para nesta
atuar plenamente. De igual modo, reconhece-se a importancia da concretizacao de

programas, bem como do incentivo a pesquisa (Artigo 3°, Inciso lll estabelecido pela

3 Disponivel em: <http//www.portal.mec.gov.br> Acesso em: 14 de julho de 2010
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Resolugcdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002), & extensdo e a pos-graduacao
na area da educacéo.

No sentido de proporcionar aos egressos de cursos de licenciatura da
UNIPAMPA uma formacdo qualificada e plena é fundamental pensarmos (como
instituicdo formadora) em possibilidades de estabelecer a inser¢gdo no contexto
escolar dos académicos desses cursos, promovendo com iSSo a aproximagao com o
campo de intervencédo, a preparacao/formacao académico-profissional, a producao
de conhecimentos e de novas experiéncias pedagodgicas, articulando aspectos da
cultura geral com a cultura escolar. Destaca-se como exemplo disso o Programa de
Bolsa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) do Plano de Desenvolvimento da
Educacdo, que tem por objetivo inserir estudantes de cursos de licenciatura no
contexto escolar, buscando aproximar universidade e escola, além de contribuir para
a melhoria da qualidade da Educacéo Bésica brasileira por meio da realizacao e
incentivos a projetos de pesquisa na area.

Diante disso, € inegavel a importancia da educagdo como processo formativo
e transformador na vida dos seres humanos. Nesse sentido, justifica-se a expansao
da rede de universidades publicas com cursos de formacdo de docentes, bem como
a criacdo de novas vagas e politicas de melhoria da qualidade de ensino. No
entanto, ressalva-se nao ser suficiente a oferta de curso de habilitagcdo e formacao,
urge a necessidade do comprometimento com a qualidade de ensino e com a
valorizacdo do docente, tanto por parte dos 6rgados governamentais como por parte
das instituicdes formadoras, das redes de ensino basico (publicas e privadas) e da
propria sociedade.

Em documentos que reportam sobre as politicas para a educag¢do nacional,
conforme citados anteriormente, constam como diretrizes do Ensino Béasico a
concepcao de uma educacdo que vai além da transmissdo do conhecimento
sistematizado, com a orientagdo para a construcdo de novos saberes, da ética, do
desenvolvimento de competéncias, de habilidades e da formagdo humanistica,
comprometida com a cidadania e a justica social, pois se entende que 0 processo
educativo deve estimular a critica da realidade por parte dos alunos, assim como
propde Costa (2003) ao afirmar que “a educacao para a emancipacao, no dizer de
Adorno, realiza-se pela capacidade de fazer experiéncias que tornem a faculdade de
pensar algo que nao se expressa apenas pelo conhecimento légico formal” (p. 127).

Com isso, entende-se que, em qualquer tempo e em qualquer lugar, a
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pesquisa, enquanto modo questionador e critico de estar no e interpretar o mundo,
faz parte da nogao de vida criativa, podendo ser realizada com criangas, jovens ou
adultos, sob a perspectiva educativa no ambito escolar. A pesquisa como um
principio educativo proposto por Pedro Demo (1990), constitui-se numa estratégia
para tornar os sujeitos mais ativos, questionadores diante de diferentes aspectos e
fatos da vida humana, na descoberta de solu¢des auténticas e préprias e também na
formacdo humana, ou seja, sujeitos-atores do seu tempo historico, interventores na
realidade social, e ndo seres-objetos de um modelo tecnocratico de sociedade
(POSTMAN, 1994). Assim, o ensino aliado a pesquisa e a reflexdo instiga a
producdo de novos conhecimentos, com autonomia e senso critico investigativo. A
pesquisa como principio educativo, e ndo apenas como principio cientifico, &€ capaz
de despertar a curiosidade, a criatividade e estimular a capacidade de observacéo e
discussdo dos sujeitos. Esses sdo aspectos que contribuem para a formacao
qualificada e competente do homem.

A partir disso, compreende-se que 0s projetos politicos pedagoégicos dos
cursos de formacdo docente devem ficar atentos as politicas educacionais e as
demandas da sociedade contemporanea. Destaca-se ainda que o0s Projetos
Pedagdgicos dos Cursos de licenciatura devem estar voltados as demandas
nacionais, bem como aos interesses e caracteristicas regionais, mantendo elos de
aproximacdo com a comunidade local, de modo especial com os sistemas de ensino
publicos e privados dos municipios e 6rgdos de educacdo municipais e estaduais,
buscando, a partir da realizacdo de um diagndstico da realidade e da aproximacéao
com o contexto escolar, contribuir para o desenvolvimento humano, socioeconémico
e politico dos sujeitos e para a sua participacdo plena na sociedade.

A Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), na condicdo de agente
interveniente no contexto educacional, politico e social-econébmico, tem em seus
objetivos institucionais oportunizar cursos de graduacdo com habilitacdo em
Licenciatura, cursos de formacgéo continuada, cursos de pds-graduacédo, a pesquisa
e a extensado na area da educacado, com vistas a influenciar na formacéo de atitudes
que proporcionem 0 acesso ao conhecimento sistematizado, as tecnologias, a
producdo de saberes, a justica social, ao exercicio da cidadania, a ética e ao
comprometimento com a sustentabilidade e com a qualidade de vida.

As diretrizes para os cursos de Licenciatura da UNIPAMPA orientam no sentido

da consonéancia com as diretrizes curriculares nacionais para a Educacdo Basica e
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para a formacao do profissional da educagéo, reflexivo, agente ativo de seu saber,
com competéncias e habilidades para atuar na Educacdo Basica e na educacao
profissional e tecnoldgica, atento a atual conjuntura brasileira, ao contexto mundial e
a sustentabilidade social, bem como ser profissional capaz de criar desafios,
problematizar/construir saberes, pautando-se pela ética e pelo respeito as
individualidades, interagindo por meio das tecnologias de informacdo e de
comunicacao, valorizando as caracteristicas regionais, as identidades culturais, a
educacdo ambiental, as pessoas com necessidades especiais, dentre outros

elementos que constituem a sociedade.

1.3 CONTEXTO DE INSERCAO DA UNIPAMPA E DEMANDA POR CURSOS DE
LICENCIATURA

De acordo com o Censo Escolar do Rio Grande do Sul de 2010%, o qual mostra
que, na area de insercdo da UNIPAMPA, correspondente as regides da 52 (18
municipios), 102 (5 municipios), 132 (7 municipios), 192 (5 municipios) e 352 (7
municipios) Coordenadorias Regionais de Educacgdo - CRE/RS, os estabelecimentos
de ensino da rede publica, um total de 1.079 estabelecimentos, tém matriculados, no
Ensino Médio, 52.223 alunos; no Ensino Fundamental, 169.830 alunos, e na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) 22.533 alunos. Em relacdo a rede privada,
representada por 213 estabelecimentos de ensino, h4, no Ensino Médio, 3.816
alunos; no Ensino Fundamental, 14.537 alunos e na EJA 1.198 alunos matriculados.

Abaixo podemos observar, em valores percentuais, o0 humero de estudantes
matriculados nas redes publica e particular de ensino na regido de insercao da
UNIPAMPA, conforme resultados apresentados pelo Censo Escolar da Educacao
Béasica 2010 do RS:

4 Secretaria de Educacao do Estado do Rio Grande do Sul. Censo Escolar da Educa¢éo Basica 2010
(MEC/INEP) Disponivel em: http://www.seduc.rs.gov.br/pse/html/estatisticas.jps?ACAO=acaol Acesso
em: 27 de outubro de 2010.



http://www.seduc.rs.gov.br/pse/html/estatisticas.jps?ACAO=acao1
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Gréfico 01 — Porcentagem de alunos matriculados no Ensino Médio nas redes
publica e particular de ensino na regido de insercdo da UNIPAMPA

Ensino Médio

W Escolas Publicas W Escolas Privadas

Fonte: Secretaria de Educacéo do Estado do Rio Grande do Sul. Censo Escolar da Educac¢éo Bésica
2010 (MECI/INEP).

Gréfico 02 — Porcentagem de alunos matriculados no Ensino Fundamental nas
redes publica e particular de ensino naregido de insercdo da UNIPAMPA

Ensino Fundamental

m Escolas Publicas MW Escolas Privadas

Fonte: Secretaria de Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul. Censo Escolar da Educacgéo Basica
2010 (MEC/INEP).

Grafico 03 — Porcentagem de alunos matriculados na EJA nas redes publica e
particular de ensino naregido de insercdo da UNIPAMPA

Educacao de Jovens e Adultos

W Escolas Publicas M Escolas Privadas

Fonte: Secretaria de Educacgéo do Estado do Rio Grande do Sul. Censo Escolar da Educagéo Béasica
2010 (MEC/INEP).
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Os dados apresentados acima confirmam a necessidade de cursos de
formacgéo de professores na Metade Sul do Estado. Com isso, destaca-se também o
potencial de trabalho em que os egressos dos cursos de licenciatura poderao atuar e
contribuir para o desenvolvimento educacional-cultural de criancas e jovens em
outras esferas e instituicobes da educacdo nao-formal, como associagoes,
Organizacdes N&o-Governamentais (ONG), espagos comunitarios, entre outros.

Diante de tais dados, a UNIPAMPA, enquanto instituicdo publica, concebe
como seu papel identificar e buscar suprir as necessidades das redes e dos
sistemas publicos de educacdo no ambiente em que esta inserida, promovendo a
formacdo de educadores para atuarem na Educacdo Bésica e na Educacgéo
Profissionalizante. Os dados estatisticos citados anteriormente indicam duas
perspectivas: 1) ha demanda de futuros egressos da Educacdo Basica aos cursos
da UNIPAMPA; 2) ha espaco de intervencao profissional para as licenciaturas.

Tratando da criacdo e consolidacdo de cursos de licenciatura na Instituicdo,
atualmente sédo ofertadas aproximadamente 550 vagas em 12 cursos de licenciatura
na modalidade presencial, nos turnos diurno e noturno, distribuidos entre os Campus
de Bagé, Cacapava do Sul, Jaguardo, Sdo Gabriel e Uruguaiana. Além disso, estdo
em processo de implementagdo, para o ano de 2012, trés novos cursos de
licenciatura; e mais um curso, a ser ofertado na modalidade a distancia, esta em
processo de discussao e planejamento.

Portanto, justifica-se o presente documento, intitulado Diretrizes Orientadoras
para Elaboracdo dos Projetos Pedagdégicos das Licenciaturas da Universidade
Federal do Pampa, considerando-se a importancia do registro em documento
préprio relativo a politica e ao planejamento institucional para as licenciaturas, com
vistas a orientar e a assessorar a comunidade académica e populacdo em geral
sobre as diretrizes, principios, fundamentos e procedimentos que norteiam a
organizacdo institucional e curricular dos cursos de formacdo docente da
UNIPAMPA, que tém em seu objetivo primeiro a formagcdo de profissionais para
atuarem na Educacéo Béasica. Neste contexto, ainda justifica-se tal documento como
um recurso de reflexdo, atualizacdo, planejamento e atencdo a legislacdo da
Educacdo Superior no Brasil, alinhando-se & politica institucional® e as politicas

nacionais de educacéo, discutidas e formuladas em diferentes instancias.

5 Alinhado ao F6rum das Licenciaturas da UNIPAMPA.
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2. ORGANIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA

Neste espaco, apresentam-se aspectos referentes a organizacédo didatico-
pedagogica de um projeto pedagdgico, ou seja, concepcles, pressupostos,
objetivos, perfil do egresso, perfil do docente e estrutura curricular das licenciaturas
da UNIPAMPA.

2.1 CONCEPCAO DE LICENCIATURA

O desafio de pensar em uma concepcao de licenciatura e naquilo que se
almeja, enquanto instituicAo publica de ensino superior, para a formacdo de
professores na UNIPAMPA é uma tarefa bastante complexa, pois como afirmam
Krugtiier e Krug (2009), ao falar, escrever e pesquisar sobre formacdo de
professores remete-se a um campo que vem desenvolvendo-se sob constantes
tensdes e transformacdes, ora através da reestruturacdo legislativa, ora sob novas
formas de propostas curriculares e parametros, que sugerem mudancas em todos 0s
niveis de ensino. Assim, pode-se dizer que existiram, no decorrer da histéria da
humanidade, diferentes concepcbes acerca da formagcdo de professores,
diretamente relacionadas com a organizacdo politica, econémica e sociocultural de
cada periodo histérico, bem como influenciadas pelas préprias experiéncias vividas
no contexto formativo pessoal e profissional dos professores, que participam como
atores na construcéo de uma realidade social.

Na concepcgao de licenciatura aqui proposta, preconiza-se a superacdo do
modelo técnico e da racionalizacdo do ensino. Com isso, busca-se a
descentralizacdo da transmissédo de conteudos em prol da construcdo do saber a
partir da contextualizagdo da realidade social, dos pressupostos da
interdisciplinaridade e da relagéo intrinseca teoria e pratica (teorizacdo da pratica e
da prética teorizada). Desse modo, torna-se fundamental estabelecer possibilidades
de observacédo e reflexdo no decorrer da formacao académica, relacionando saber
cientifico e saber geral.

A partir disso, entende-se que a formacédo profissional dos professores
necessita ser analisada sob dois sentidos: amplo e restrito. O primeiro corresponde
ao fendbmeno social, reportando ao conceito amplo de formacdo humana; o segundo

refere-se ao conceito restrito, no qual a educacdo compreende as praticas
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pedagdgicas que acontecem em instituicdes socioeducativas (como a universidade)
de forma organizada, sistematica e intencional, ou seja, direcionadas a formacao
académica.

Nesse sentido, compreende-se que os Projetos Pedagdgicos dos Cursos de
licenciatura da UNIPAMPA devem se orientar de modo a proporcionar ao futuro
professor uma educacao generalista, humanista e também especifica para a area de
formacdo, mas que transcenda a compreensdo de um simples especialista que
conhece bem um Uunico tipo de conhecimento e sabe explica-lo; porém, o futuro
professor necessita perceber os fendmenos na sua totalidade e buscar, a partir
disso, (re) significar os saberes e fazeres da profissao.

Para alcancar a formacdo profissional proposta acima, € necessario
considerar a indissociabilidade da triade: ensino, pesquisa e extensdo na
preparacdo de professores, tdo importante para acbes pedagodgicas criticas e
emancipatoérias, tendo como pressupostos a articulacdo entre teoria e prética, a
pesquisa como parte integrante do ensino e a acado reflexiva do professor, o que
reflete na acéo e faz a reflexdo sobre a agdo (SCHON, 1992).

Assim, repensar a formagdo de professores torna-se uma necessidade
premente, refletindo principalmente no que se fez na intencionalidade de avancar no
proprio desenvolvimento profissional e institucional por meio da preparacao politico-
pedagogica. O que se procura fazer no Forum das Licenciaturas da UNIPAMPA, por
exemplo, e na construcdo deste documento, € orientar o0s projetos politico-
pedagdgicos dos cursos de formacdo de professores a construirem experiéncias
profissionalizantes dialdgicas, criticas, interdisciplinares, emancipatérias e
participativas, superando os curriculos pautados em formas tradicionais e, muitas

vezes, descontextualizadas socialmente.

2.2 OBJETIVOS

Em consonancia com o Projeto Institucional, a formacdo de professores
na UNIPAMPA €é uma das politicas assumidas pela Instituicdo como referéncia para a
insercé@o social nas diferentes comunidades nas quais se desenvolvem o0s cursos de
licenciaturas.

Nesse sentido, os cursos de formacao de professores da UNIPAMPA propdem:



1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)
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Oferecer cursos de licenciatura a partir do desenvolvimento de conhecimentos
tedrico-praticos, que atendam as necessidades contemporaneas do sistema
educacional brasileiro;

Conceber a ciéncia a partir da concepgdo de conhecimento como uma
construcdo social, constituido a partir de diferentes fontes, e que valorize a
pluralidade dos saberes e as praticas locais, regionais e nacionais.

Visar, entre outras perspectivas, a inclusdo social, proporcionando o acesso e
a continuidade dosestudos, inclusive aos grupos que historicamente estiveram a
margem do direito ao ensino superior publico e gratuito;

Desenvolver a estruturacdo de percursos formativos flexiveis e diversificados,
calcados no respeito as diferencas e na liberdade de pensamento e expressao,
sem discriminacéo de qualquer natureza;

Prever nos Projetos Pedagodgicos dos Cursos de licenciatura a articulacédo entre
ensino, pesquisa e extensdo, por meio das atividades pedagdgicas;

Propiciar uma formacdo com orientacdo inerente a formacédo para a atividade
docente, que prepare para 0 ensino visando a aprendizagem do aluno; ao
exercicio de atividades de enriquecimento cultural; ao aprimoramento em
praticas investigativas; a elaboracdo e a execucdo de projetos de
desenvolvimento dos conteudos -curriculares; ao uso de tecnologias da
informacdo e da comunicacdo e de metodologias, estratégias e materiais de
apoio inovadores e ao desenvolvimento de habitos de colaboracéo e de trabalho
em equipe;

Promover a formacdo de professores de educacdo basica, observando
principios norteadores para uma solida formacéo profissional, que considerem
competéncias, conhecimentos, habilidades e valores; a coeréncia entre a
formacéo oferecida e a pratica esperada do futuro professor e a pesquisa com

foco no processo de ensino e aprendizagem.

2.3 PRESSUPOSTOS LEGAIS E NORMATIVOS

A presente versdo deste documento orienta-se e observa 0 que normatiza a

formacao de professores dos cursos de licenciatura da Universidade Federal do
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Pampa, de acordo com pareceres e resolu¢cdes do Conselho Nacional de Educagéo
(CNE), publicados entre os anos de 2001 e 2009. O documento considera o aspecto
dindmico da Legislacdo Educacional Brasileira e da constru¢cdo de um documento
contendo diretrizes orientadoras para elaboracdo dos Projetos Pedagogicos
direcionados aos cursos de licenciatura de uma IES responsavel e consciente de
seu papel transformador, visto que tera por objetivos ministrar ensino superior,
desenvolver pesquisa nas diversas areas do conhecimento e promover a extensao
universitaria, caracterizando sua insercdo regional, mediante atuagdo multicampi na
mesorregido Metade Sul do Estado do Rio Grande do Sul. Devera acatar novos
pareceres e resolucdbes do CNE que serdo inseridos no balizamento deste
documento, sempre que necessario, para que como instituicdo social comprometida
com a ética fundada em liberdade, respeito a diferenca e solidariedade, assuma a
missdo de promover a Educacdo Superior de qualidade, com vistas a formacéo de
sujeitos comprometidos e capacitados a atuarem em prol do desenvolvimento
sustentavel da regido e do Pais.

Nesse sentido, a legislacdo que orienta e normatiza este projeto, descrita a
seguir, determina as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgédo de
Professores da Educacédo Basica em cursos de nivel superior, bem como a duragéo
e a carga horaria desses cursos. Também sdo considerados o0s pareceres
pertinentes ao Programa Emergencial de Segunda Licenciatura para Professores em
exercicio na Educacdo Béasica Publica, programa esse que vem ao encontro dos
objetivos de formacao continuada e capacitacdo de professores da Educacao Basica
propostos pela UNIPAMPA, que exercera seu compromisso com 0 seu entorno, por
meio de atividades de ensino de graduacdo e de pdés-graduacdo, de pesquisa
cientifica e tecnolégica, de extensdo e assisténcia as comunidades e também por
meio de atividades de gestdo. A legislacdo que orienta e normatiza a Formacao de

Professores esta indicada nos seguintes referenciais:

Novo Plano Nacional de Educacdo 2011-2020 (PNE - 2011/2020): Aprova o Plano
Nacional de Educacéo para o decénio 2011-2020, e da outras providéncias (a ser
aprovado).

Resolugdo n° 29, de 28 de abril de 2011: Aprova as Normas Basicas de
Graduacao, Controle e Registro das Atividades Académicas.
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Parecer CNE/CP n° 9, de 8 de maio de 2001: Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores da Educacgdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena.

Parecer CNE/CP n° 21, de 6 de agosto de 2001: Duracdo e carga horaria dos
cursos de Formacéo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso
de licenciatura, de graduagéo plena.

Parecer CNE/CP n° 27, de 2 de outubro de 2001: D& nova redacao ao item 3.6,
alinea c, do Parecer CNE/CP 9/2001, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacédo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduagao plena.

Parecer CNE/CP n° 28, de 2 de outubro de 2001: Da nova redacdo ao Parecer
CNE/CP 21/2001, que estabelece a duracdo e a carga horaria dos cursos de
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena.

Resolucdo CNE/CP n.° 1, de 18 de fevereiro de 2002: Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacédo de Professores da Educa¢cdo Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena.

Resolucdo CNE/CP n.° 2, de 18 de fevereiro de 2002: Institui a duragéo e a carga
horéria dos cursos de licenciatura, de graduacao plena, de formacéo de professores
da Educacéo Basica em nivel superior.

Parecer CNE/CP n.° 4, de 6 de julho 2004: Adiamento do prazo previsto no Art. 15
da Resolugcdo CNE/CP 1/2002, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Béasica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena.

Parecer CNE/CES n° 197, de 7 de julho de 2004: Consulta, tendo em vista o Art. 11
da Resolucdo CNE/CP 1/2002, referente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena.

Parecer CNE/CES n° 228, de 4 de agosto de 2004: Consulta sobre reformulacao
curricular dos Cursos de Graduacao.

Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 27 de agosto de 2004: Adia o prazo previsto no art.
15 da Resolucdo CNE/CP 1/2002, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena.

Parecer CNE/CES n° 15, de 2 de fevereiro de 2005: Solicitacdo de esclarecimento
sobre as Resolugdes CNE/CP n°s 1/2002, que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo de Professores da Educacao Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacéo plena, e 2/2002, que institui a duragao e a carga
horaria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de Formacdo de
Professores da Educacédo Basica, em nivel superior.

Parecer CNE/CP n.° 4, de 13 de setembro de 2005: Aprecia a Indicagdo CNE/CP
n® 3/2005, referente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de
professores, fixadas pela Resolugcdo CNE/CP n° 1/2002.

Resolucdo CNE/CP n.° 1, de 17 de novembro de 2005: Altera a Resolugao
CNE/CP n° 1/2002, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao de
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Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de Licenciatura de
graduacéo plena.

Parecer CNE/CP n.° 5, de 13 de dezembro de 2005: Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia.

Parecer CNE/CP n° 3, de 21 de fevereiro de 2006: Reexame do Parecer CNE/CP
n°® 5/2005, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia.

Resolugdo CNE/CP n.° 1, de 15 de maio de 2006: Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacédo em Pedagogia, licenciatura.

Parecer CNE/CP n.° 5, de 4 de abril de 2006: Aprecia Indicagdo CNE/CP n° 2/2002
sobre Diretrizes Curriculares Nacionais para Cursos de Formacdo de Professores
para a Educacéo Bésica.

Parecer CNE/CP n° 9, de 5 de dezembro de 2007: Reorganizacao da carga horéaria
minima dos cursos de Formacdo de Professores, em nivel superior, para a
Educacao Basica e Educacéo Profissional no nivel da Educacéo Basica.

Parecer CNE/CP n° 8/2008, de 2 de dezembro de 2008: Diretrizes Operacionais
para a implantacdo do Programa Emergencial de Segunda Licenciatura para
Professores em exercicio na Educacédo Basica Publica a ser coordenado pelo MEC,
em regime de colaboracdo com os sistemas de ensino, e realizado por instituicées
publicas de Educacgéo Superior.

Resolucdo CNE/CP n° 1, de 11 de fevereiro de 2009: Estabelece Diretrizes
Operacionais para a implantacdo do Programa Emergencial de Segunda
Licenciatura para Professores em exercicio na Educacdo Basica Publica a ser
coordenado pelo MEC, em regime de colaboragdo com os sistemas de ensino, e
realizado por instituicbes publicas de Educacéo Superior.

Parecer CNE/CP n° 05, de 05 de maio de 2009: Consulta sobre a licenciatura em
Espanhol por complementacéao de estudos.

Parecer CNE/CP n° 08, de 02 de junho de 2009: Consulta sobre o conceito da
figura de “formados por treinamento em servigo” constante do Paragrafo 4° do Art.
87 da LDB.

Parecer CNE/CEB N°: 07, de 7 de abril de 2010: Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacéo Basica.

Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010: Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacéo Basica.

2.4 PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Os pressupostos tedrico-metodologicos assumidos neste documento
balizador para os cursos de licenciatura da Universidade Federal do Pampa
fundamentam-se em seu Projeto Institucional. Dessa forma, reconhecem e valorizam
0 protagonismo de todos os envolvidos no processo educativo, orientando para a

construcdo de novos saberes a ética, ao desenvolvimento de competéncias, de
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habilidades e a formagdo humanistica, comprometida com a cidadania e a justica
social. Assim, o processo educativo deve estimular a critica da realidade por parte
dos alunos.

Conforme o Paragrafo Unico, do Art.5°, da Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, que

institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores:

[...] a aprendizagem devera ser orientada pelo principio metodolégico geral,
que pode ser traduzido pela acéo-reflexdo-acdo e que aponta a resolucéo de
situagGes-problema como uma das estratégias didaticas privilegiadas.
(BRASIL, 2002, p.3).

Compreende-se que os cursos de licenciatura da UNIPAMPA necessitam
identificar as opcdes de concepcdes pedagdgicas que permeiam cada area do
conhecimento, conhecer os projetos em que estdo inseridos, almejando passar de
uma prética reprodutora para a pratica reflexiva, a qual possibilite a avaliacdo e a
reformulacéo dos processos pedagdgicos.

Sob tais pressupostos, a metodologia de ensino se pautara, para orientacao
docente, em algumas concepcdes, tais como:

| - o ensino visando a aprendizagem do aluno, reconhecendo a
interdisciplinaridade como elemento essencial da construgéo do saber;

Il - o acolhimento e o trato da diversidade;

lIl - o0 exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV - 0 aprimoramento em préticas investigativas;

V - a elaboracéo e a execucado de projetos de desenvolvimento dos contetidos
curriculares;

VI - 0 uso de tecnologias da informacédo e da comunicacédo, perpassando as
varias areas do conhecimento;

VIl — o0 uso de metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores;

VIII - o desenvolvimento de habitos de colaboracéo e de trabalho em equipe;

IX — a abordagem de temas transversais como pressupostos formadores da
cidadania;

X — a articulacdo do ensino, da pesquisa e da extensdo como base da

formacao académica.
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No sentido de proporcionar aos egressos dos cursos de licenciatura da
UNIPAMPA uma formacdo qualificada para atender as exigéncias da Educacgéo
Basica, € fundamental pensar, como instituicdo formadora, em possibilidades de
estabelecer a insercdo no contexto escolar dos académicos desses Cursos,
promovendo com issO a aproximacdo com o campo de intervencdo, a
preparacao/formagéo académico-profissional, a produgcdo de conhecimentos e de
novas experiéncias pedagdgicas, articulando aspectos da cultura geral com a cultura
escolar. Destaca-se como exemplo disso o Programa de Bolsa Institucional de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID e o Prodocéncia, que visam fomentar a realizagdo de
pesquisas na area da educacdo, na formacdo académico-profissional dos
estudantes e contribuir para a melhoria da qualidade da educacao basica brasileira.

Destaca-se a relevancia em se adotar pressupostos teorico-metodoldgicos
para orientar a pratica docente na formacdo de professores, sendo que tais
pressupostos devem compreender diferentes concepcdes de pensamento, métodos
e praticas pedagodgicas existentes entre os docentes, sempre priorizando uma
pedagogia baseada em acdes colaborativas, que fomentem a inovacdo e a
promoc¢ao da autonomia do aluno no processo de aprender e pensar, como também
compreender o desenvolvimento de processos avaliativos das diversas etapas e dos

varios agentes do curso.

2.5 PRESSUPOSTOS DIDATICO-PEDAGOGICOS DA AVALIACAO

Considera-se a avaliagdo como parte indissociavel ao processo educativo,
tendo carater diagnéstico, processual, cumulativo e formativo. Segundo Rabelo
(1998, p. 11) “a avaliacdo é inerente e imprescindivel durante todo processo
educativo que se realize em um constante trabalho de acéo-reflexdo-agao”.

Neste projeto, justifica-se a importancia da avaliagdo no processo educativo,

com base nos seguintes aspectos:

1) Compreensao do processo de ensino-aprendizagem em desenvolvimento;

2) ldentificac@o dos saberes construidos ou/e em construgdo pelos estudantes;
3) Revisao das metodologias de ensino adotadas pelo professor;

4) Conhecimento da atuacdo docente e, quando necessario, indicacdo de uma

possivel mudanca de atitude por parte dos atores envolvidos;
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5) Reconhecimento da relagdo de comprometimento com o processo educativo

entre professores e estudantes.

Assim, a avaliacdo deve ser compreendida como reflexdo critica sobre a
pratica, necessaria a formacdo de novas estratégias de planejamento. Percebida
como um processo continuo e democratico, a avaliagdo ndo deve apenas visar 0
resultado final. Deve assegurar a existéncia de atividades de recuperacéo ao longo
do processo de ensino-aprendizagem, explicitado nos planos de ensino, conforme
Art. 61 da Resolugéo 29/2011 (p.11): “Atividades de recuperagéo serdao asseguradas
ao discente e promovidas ao longo do desenvolvimento do componente curricular,
em uma perspectiva de superacao de aprendizagem insuficiente”.

Desse modo, os instrumentos avaliativos utilizados para avaliar o processo de
ensino-aprendizagem consideram as especificidades de cada componente
curricular, a preocupagdo com a aprendizagem do estudante, a metodologia

empregada pelo professor, bem como a concepcao de avaliacdo adotada.

2.6 PERFIL DO EGRESSO

O egresso dos cursos de licenciatura da Universidade Federal do Pampa
deve estar preparado para exercer suas funcdes em conformidade com o exposto na
LDB n° 9.394/96, capitulo 1V, da Educacdo Superior, e também com a Resolucdo
CNE/CP N° 1, de 18 de Fevereiro de 2002, a fim de cumprir o papel social de um
cidadado qualificado, trabalhar e desenvolver a pesquisa cientifica e o0 pensamento
critico-reflexivo e estar apto a trabalhar com a diversidade cultural brasileira. Desse
modo, ele podera desenvolver o papel de educador que contribui, ndo apenas com o
desenvolvimento do conhecimento técnico-cientifico, mas também para a difusao
dos valores, habilidades e competéncias proprias de uma sociedade democratica.

Nesse sentido, faz-se necessério que o egresso estabeleca formas de
interagcdo que promovam a constituicdo da identidade e o desenvolvimento da
autonomia do sujeito que sofre a intervencdo do profissional da educacéo.
Considera-se ainda que o futuro profissional valorizard as diferencas como
produtoras de subjetividades de seus alunos, compreendendo suas caracteristicas
sociais, culturais e econbmicas e suas necessidades de desenvolvimento e

aprendizagem.
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Buscando essa visdo autbnoma, o egresso tera condigdes de tomar decisdes
a partir do conhecimento e da analise critica das diferentes correntes explicativas do
desenvolvimento humano integral. Assim, ele desenvolvera atitudes de acolhimento
e respeito a diversidade étnico-cultural. Os cursos, preocupados com essa
necessaria transformacéo do estudante, propdem um perfil profissional que enfatiza
a competéncia critico-humanistica, técnica, politica e pedagogica.

Além disso, 0 egresso dos cursos de licenciatura da UNIPAMPA serd um
profissional capaz de criar desafios, problematizar/construir saberes, pautando-se
pela ética e pelo respeito as individualidades, interagindo por meio das tecnologias
de informacdo e de comunicacdo, valorizando as caracteristicas regionais, as
identidades culturais, a educacdo ambiental, as pessoas com necessidades

especiais, dentre outros elementos que constituem a sociedade.

2.6.1 Saberes, Competéncias, Habilidades

Em consonancia com os principios gerais do Pl e deste PPC, é desejavel que

0 académico, futuro professor, seja capaz de:

a) Analisar de maneira permanente 0s seus proprios conhecimentos, assimilar
0s novos conhecimentos cientificos e/ou educacionais e refletir sobre o
comportamento ético que a sociedade espera de sua atuacdo e de suas

relagBes com o contexto cultural, socioecondmico e politico;

b) Dominar as diferentes concepcdes metodolégicas, que referenciam a
construcdo de categorias para a investigagdo e a analise do campo

educacional como um todo e das suas areas de conhecimento especifico;

c) Problematizar, nas multiplas dimensdes das experiéncias sociais, 0 papel da

escola como formadora de cidadaos e profissionais;

d) Conhecer as interpretagcdes propostas pelas principais escolas do
pensamento pedagdgico, de modo a distinguir diferentes acdes, metodologias

e teorias;

e) Transitar pelas fronteiras entre a sua area de conhecimento e outras areas,

sendo capaz de relacionar seus campos especificos com outras areas,
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mediante, sobretudo, a interdisciplinaridade;

f) Desenvolver a pesquisa, a producdo do conhecimento e sua difusdo néo sé
no ambito académico, mas também em instituicbes de ensino, 6rgaos, ou
empresas publicas ou privadas nos quais venham a atuar, tanto como

professores, como consultores;

g) Saber utilizar, com competéncia, as ferramentas disponibilizadas pela
tecnologia, sempre acompanhando seu desenvolvimento, a fim de utiliza-las

de forma a contribuir para o0 ensino e para a pesquisa;

h) Problematizar a concepcédo de sociedade, de educacdo e de ser humano,

tornando-os referenciais para a analise e para a pratica pedagdgica;

i) Elaborar concepcdes e métodos de analise, trabalhando os conteudos em
consonancia com a necessidade do contexto no qual esta inserido em sua

atuacao profissional,

j) Dominar os conceitos e conteldos que sdo objeto de ensino-aprendizagem

no Ensino Fundamental e Médio;

k) Dominar métodos e técnicas pedagogicas que permitam a construcdo do

conhecimento para os diferentes niveis de ensino;

l) Conhecer, refletir e aplicar praticas pedagdgicas inovadoras que contribuam
para a aprendizagem e formacéo discente;

m) Desenvolver a capacidade de interacdo social com base em principios éticos,
a fim de inspirar pessoas nos ambientes profissional e comunitario para a

obtencao de resultados socialmente validos.

2.7 PERFIL DO DOCENTE

De acordo com o seu Projeto Institucional, a UNIPAMPA assume pautar suas
acOes em favor de uma sociedade justa e solidaria, constituindo-se como um espaco
de didlogo com as diferencas, respeitando as especificidades das diversas areas do
conhecimento e colocando o conhecimento a servi¢co da sociedade.

A Universidade também concebe que o conhecimento se faz possivel por

meio de relacdes e praticas emancipatorias, de uma educacao pautada na liberdade
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e na autonomia dos sujeitos, na construcdo de sua identidade e na percepc¢éo de
habilidades reflexivas.

Por outro lado, a concepcao de sociedade € a de uma coletividade marcada
pela diversidade, pluralidade e pelas diferencas culturais proprias de cada contexto
local, de forma que as acdes desenvolvidas pela Universidade deverdo estar
pautadas pelo reconhecimento dessa diversidade como um valor e pela
possibilidade de participacéo coletiva nos processos de tomada de deciséo.

Em consonancia com os principios gerais e com a concepcao de formacao

académica do Projeto Institucional e deste documento €é desejavel que o
compromisso do professor atuante nos cursos de licenciatura da UNIPAMPA:

1. Seja reflexivo e consciente da relevancia publica e social dos
conhecimentos, das competéncias, das habilidades e dos valores adquiridos na vida
universitéria;

2. Tenha em mente a formacdo de professores criticos e com autonomia
intelectual;

3. Desenvolva acdes pedagodgicas inovadoras, considerando a realidade
social, econbmica, educacional e politica da regido na qual a Universidade esta
inserida;

4. Tenha a interacdo entre todos os envolvidos no processo educativo como
pressuposto epistemologico da construcdo do conhecimento;

5. Desenvolva uma pratica pedagogica que conceba a construcdo do
conhecimento como o resultado interativo da mobilizacao de diferentes saberes, que
nao se esgotam nos espacos e tempos delimitados pela sala de aula convencional,

6. Tenha uma concepcdo de conhecimento socialmente referenciado e que
tenha em mente a formacédo de professores comprometidos com as necessidades
contemporaneas locais e globais;

7. Desenvolva uma pratica que articule o ensino, a pesquisa e a extensao
como base da formacdo académica, desafiando os sujeitos envolvidos a
compreender a realidade e a buscar diferentes possibilidades de transforma-la;

8. Desenvolva uma pratica pedagogica que reconheca o educando como
sujeito do processo educativo, valorizando os diferentes estilos de aprendizagem e
as peculiaridades dos sujeitos envolvidos;

9. Busque a formacdo para cidadania, que culmine em um egresso
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participativo, responsavel, critico, criativo e comprometido com o desenvolvimento
sustentavel;

10. Reconheca a educacdo como um processo global e interdependente,
implicando compromisso com o0 sistema de ensino em todos 0s niveis e
modalidades, na formacéo inicial e continuada;

11. Busque a exceléncia académica, traduzida pela perspectiva de totalidade
que envolve as relacbes de teoria e pratica, conhecimento e ética e também de
compromisso com os interesses publicos;

12. Reconheca a universalidade de conhecimentos, valorizando a
multiplicidade de saberes e préaticas;

13. Prime pela préxis pedagoégica construindo novos saberes e metodologias;

14. Reconheca a pluralidade de ideias e concepcdes pedagdgicas;

15. Reconheca a pesquisa como principio educativo, tomando-a como
referéncia para o ensino na graduacao e na pés-graduacao.

2.8 CURRICULO

2.8.1 Organizagéao Curricular

Compativel com as orientacfes gerais de organizacao curricular previstas nos
artigos 1° e 2° da Resolucdo CNE/CP 01/2002, que institui diretrizes curriculares
nacionais para a formacdo de professores da Educacao Basica, cujo texto aponta
indicadores inerentes a formacéo para a atividade docente, os Projetos Pedagdgicos
dos Cursos de licenciatura da UNIPAMPA, em sua arquitetura curricular, precisam
conceber esses indicadores articulados aos objetivos, ao desenvolvimento das
habilidades e competéncias e ao perfil do egresso, circunscritos neste documento.
Assim, os principios que iréo orientar as bases da arquitetura curricular dos cursos
de licenciatura da UNIPAMPA, consideradas a natureza socioecondmica e cultural
de cada regido, como também as demandas emergentes de formacdo de um
profissional qualificado para atender as necessidades educacionais e sociais das

regides e do Pais serao:

a) Ensino articulado com praticas formativo/investigativas;
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b) Contelidos tedrico/praticos que valorizem o0s saberes locais, regionais,
nacionais;

c) Curriculo flexivel, possibilitando percursos diversificados ao educando,
contemplando os diferentes niveis e modalidades de ensino;

d) Insercao de projetos que articulem ensino — pesquisa — extensao, voltados
ao desenvolvimento de saberes disciplinares, interdisciplinares e transdisciplinares,
contribuindo para a expanséao socioeconémica e cultural da regiéo;

e) Elaboracdo de eixos articuladores entre os componentes curriculares,
fomentando a interdisciplinaridade e buscando romper com a tradicional dicotomia
teoria-pratica;

f) Insercdo e promocdo do uso das novas tecnologias (TIC) por meio de
projetos interdisciplinares que visem tanto a aprendizagem dos contetddos via
recursos midiaticos, como também fomentem no educando a possibilidade de
utilizacdo deste meio nas praticas futuras em seu campo de trabalho;

g) Garantia do desenvolvimento de atividades praticas desde o inicio do
curso, atendendo o previsto na legislacéo;

h) Discussdao acerca do papel da docéncia na inclusdo social, e
implementacdo de acdes que atendam a diversidade, a pluralidade de saberes e as
diferentes modalidades de ensino;

i) Elaboracdo de projetos interdisciplinares, configurando uma proposta de
curso que articule as grandes areas do conhecimento;

j) Diversidade metodol6gica pelos componentes curriculares;

Para que as inovacfes propostas sejam realizaveis, é fundamental que se
desenvolva o espirito do trabalho coletivo, promovendo o didlogo ndo s6 entre os
componentes curriculares de cada curso, mediante suas ementas, mas também
entre os diferentes cursos de licenciatura dos Campus e entre os Campus da
Instituicdo, buscando constante interlocucdo. Isso implica construir espagos/tempos
diferenciados dos modelos tradicionais caracterizados pelo engessamento das
estruturas curriculares; romper com as praticas de compartimentalizagdo de saberes,
gque promovem a ndo articulagdo entre teoria e pratica; e, por fim, construir um
projeto que pense a formacdo para a docéncia como um dispositivo que possa

superar as atuais e preocupantes condi¢des de ensino/aprendizagem do Pais.
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A matriz curricular® devera ser coerente com os objetivos do curso e com o
perfil profissiografico. Além disso, devera evidenciar a flexibilizacdo curricular, a
interdisciplinaridade, a contextualizacdo, a indissociabilidade entre pesquisa, ensino
e extensdo e a relacdo entre teoria e pratica.

A matriz curricular de um curso de graduag&o deve conter:

e Componentes curriculares obrigatorios: componentes curriculares
integrantes do curriculo pleno/matriz de um curso, como no caso 0S
contelidos curriculares, as praticas profissionais, 0os estagios e os trabalhos
de concluséo de curso (TCC);

e Componentes curriculares complementares: eletivos com o objetivo de

complementar a formacéo profissional do aluno.

Também é necessério atentar para o seguinte:

a) ofertar, obrigatoriamente, o componente curricular Libras;

b) prever o estudo da tematica Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena’;

c) assegurar, no minimo, 10% do total de créditos curriculares exigidos para a
graduacdo em programas e projetos de extensao universitaria;

d) ofertar, no maximo, 20% da carga horéria total do curso na modalidade a

distancia.

2.8.2 Integralizacdo da carga horéaria dos cursos

De acordo com a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002, os
cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de formac&o de professores da
Educacdo Béasica em nivel superior, deverdo integralizar a carga horaria, seguindo

0S seguintes termos:

® A matriz curricular substitui a grade curricular. Grade curricular € apenas a “soma das partes”,
enquanto que matriz curricular constituiu-se na “articulagéo das antigas disciplinas em componentes
curriculares, areas ou modulos, em torno de eixos [...].(ANASTASIOU, 2007, p. 56). Com isso, a
matriz curricular, na perspectiva da sinergia, € maior do que a soma das partes.

" A Comissao Especial de Estudos sobre “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”
(HICABI/UNIPAMPA), constituida na Universidade através da Portaria n® 1356, de 03 de agosto de
2010, tem o papel de coordenar a implantacdo das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que tratam da
obrigatoriedade da inclusdo das tematicas de “Histéria da Africa e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”
e da “educacado das Relagdes Etnico-Raciais” nos curriculos da Educagéo Basica, nos processos de
ensino na UNIPAMPA (http://porteiras.s.unipampa.edu.br/hicabi/).
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| — 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso;

Il — 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio
da segunda metade do curso;

[l — 1.800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contelddos curriculares de
natureza cientifico-cultural,

IV — 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académicas.

Para o curso de Pedagogia®, a integralizacdo se dara conforme diretrizes
especificas, dentre essas: os Pareceres CNE/CP 05/2005, 03/2006 e 09/2009 e a
Resolucdo CNE/CP 01/2006.

2.8.3 Eixos curriculares de formacéo docente

Atentando aos principios elencados, os quais irdo fundamentar a estrutura
curricular dos cursos de licenciatura da UNIPAMPA, orienta-se que os Projetos
Pedagogicos dos Cursos sejam pensados a partir de propostas que contemplem a

organizacdo pedagodgica via eixos® articuladores. A ideia é a de que esses eixos

# caso seja organizado um Curso de Pedagogia como 22 Licenciatura ou um Programa Especial de
Formacdo Pedagdgica de Docentes, deve-se levar em conta que a matriz curricular ter4 que abranger
0s seguintes ndcleos:

a) Nucleo Contextual, visando a compreensao dos processos de ensino e aprendizagem referidos a
pratica de escola, considerando tanto as relacdes que se passam no seu interior, com seus
participantes, quanto as suas relagdes, como instituicdo, com o contexto imediato e o contexto geral
onde esta inserida.

b) Nucleo Estrutural, abordando um corpo de conhecimentos curriculares, sua organizagado
sequencial, avaliacdo e integracdo com outras disciplinas, os métodos adequados ao
desenvolvimento do conhecimento em pauta, bem como sua adequagéo ao processo de ensino e
aprendizagem.

c) Nucleo Integrador, centrado nos problemas concretos enfrentados pelos alunos na pratica de
ensino, com vistas ao planejamento e organizacdo do trabalho escolar, discutidos a partir de
diferentes perspectivas teéricas, com a participacéo articulada dos professores das varias disciplinas
do curso. (PARECER N° CNE/CES 0228/2004)

O Parecer CNE/CES 197/2004, aprovado em 7 de julho de 2004, afirma que todos os componentes
curriculares que se vinculem a formacao da competéncia pedagogica e seus fundamentos teéricos,
excetuando-se “a pratica de ensino e estagio, pode ser considerado parte da carga horaria minima de
1/5 da carga horéria total do Curso de Licenciatura a ser dedicada & dimensédo pedagdgica (...)". E,
portanto, correta a interpretacao (...) segundo a qual a carga horéaria de 1/5 da carga horaria total dos
cursos dedicada a dimensao pedagogica, devem ser acrescidas 400 (quatrocentas) horas de pratica
como componente curricular e 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado.
(PARECER N° CNE/CES 0228/2004).

? Segundo Anastasiou (2010):
e Eixo curricular: elemento central, sobre o qual se definem e articulam-se conceitos, principios,
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possam garantir a articulagdo entre os diferentes saberes e as competéncias
necessérias a formacgdo, atentos as dimensdes: humanas, politicas, culturais,
econbmicas, tecnoldgicas, numa perspectiva de verticalidade e horizontalidade
interativas.

Assim, pode-se ter um eixo integrador ou eixo norteador do curso e eixos
curriculares. Os eixos curriculares podem funcionar transversalmente, ou seja,
atravessam todo o percurso curricular, atendendo a perspectiva generalista do
profissional da area, evitando fragmentacdes. Cada eixo curricular serd composto
por componentes curriculares que contemplardo tematicas comuns e relativas a sua
area de conhecimento. Os saberes discentes organizam-se em componentes
curriculares articulados em torno de eixos, moédulos ou atividades. A proposicao de
seminarios integradores semestrais possibilita também a integracdo dos
componentes curriculares. Desse modo, entende-se que a organizagao curricular se
apresentara como estratégia promotora de préticas interdisciplinares investigativas
associadas ao tripé ensino-pesquisa-extensao.

Alcancar o propdsito de trabalho com eixos significa redefinir as nocdes de
espaco/tempo para a formacao profissional, o que implica diversificar as praticas em
oficinas, seminarios, projetos interdisciplinares, grupos de estudo, atividades de
extensdo, entre outros. Nessa perspectiva, 0os cursos de licenciatura da UNIPAMPA
poderdo vislumbrar um paradigma curricular inovador para a formacdo de um
profissional critico-reflexivo com capacidade de mobilizar conhecimentos amplos nas
diferentes areas atinentes a sua profissdo. Na arquitetura desses cursos devem
constar também todos 0s componentes curriculares previstos nos pareceres e nas

resolucdes especificas que tratam sobre as diretrizes curriculares.

2.8.4 Pratica como componente curricular

A LDB/96, no Titulo VI - Dos Profissionais da Educacao, Art. 61 ao 67, e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacéo
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, destacam a importancia da relacao

entre teoria e pratica; da pesquisa como elemento essencial na formacédo; do

leis, quadros tedrico-praticos, visando superar a forma estanque presente nas grades curriculares.
Derivam e se articulam com os conteldos essenciais, visando efetivar o perfil profissiografico
proposto no PPC.
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aproveitamento da experiéncia anterior. Esses aspectos devem constituir, também,
fundamentos que presidirdo os curriculos de formacdo inicial e continuada de
professores (Parecer CNE/CP 009/2001).

A pratica devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formacao do professor, conforme o Parecer CNE/CP 09/2001 (p. 50): “[...] as escolas
de formacdo de professores devem trabalhar em interacdo sistematica com as
escolas do sistema de educacdo basica, desenvolvendo projetos de formacédo
compartilhados”.

A Prética como Componente Curricular (PCC) é inerente a formacdo da
identidade do professor como educador, possibilitando a correlacao tedrico-prética e
0 movimento entre saber, saber fazer, saber compreender/refletir sobre o que faz na
busca de significados na gestao e resolucdo de situacbes proprias do ambiente da
educacdo escolar. Deve também promover a articulacdo das diferentes praticas
numa perspectiva interdisciplinar.

A PCC deve se dar desde o inicio do processo formativo e se estender ao
longo de todo o seu processo, em articulacdo intrinseca com as atividades de
trabalho académico e com o estagio supervisionado. Ela transcende a sala de aula,
oportunizando experiéncia em diferentes espacos e tempos curriculares.

De acordo com o Parecer CNE/CP 9/2001 (p. 23), “uma concepc¢do de pratica
mais como componente curricular implica vé-la como uma dimensdo do
conhecimento que tanto estéd presente nos cursos de formagédo, nos momentos em
que se trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional, como durante o estagio,
nos momentos em que se exercita a atividade profissional”.

As atividades caracterizadas como Pratica como Componente Curricular
podem ser desenvolvidas como nucleo ou como parte de componentes curriculares
ou de outras atividades formativas. Isso inclui os componentes curriculares de
carater pratico, relacionados a formacao pedagodgica, mas ndo aqueles relacionados
aos fundamentos técnico-cientificos correspondentes a uma determinada area do
conhecimento. Os componentes curriculares relacionados com a educacao, que
incluem atividades de carater pratico, podem ser computados na carga horaria
classificada como pratica como componente curricular, mas 0 mesmo nao ocorre
com 0s componentes curriculares relacionados aos conhecimentos técnico-
cientificos proprios da area do conhecimento para a qual se faz a formacdo. Por

exemplo, componentes curriculares de carater pratico em Quimica, cujo objetivo seja
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prover a formacdo basica em Quimica, ndo devem ser computadas como pratica
como componente curricular nos cursos de licenciatura. Para este fim, poderéo ser
criados novos componentes curriculares ou adaptados aos ja existentes, na medida
das necessidades de cada instituicdo. (Parecer CNE/CES 15/2005, p. 3). E diferente
da pratica como procedimento metodoldgico. Enfim, a PCC deve se constituir em
pratica docente que possibilite a reflexdo sobre a atividade profissional como
exercicio da docéncia.

De acordo com o Parecer CNE/CP 9/2001 (p. 36), a “pesquisa constitui um
instrumento de ensino e um conteldo de aprendizagem na formacéao, especialmente
importante para a analise dos contextos em que se inserem as situagdes cotidianas
da escola, para a constru¢cdo de conhecimentos que ela demanda e para a
compreensao da propria implicacdo na tarefa de educar”.

A pratica como componente curricular, que ter4 necessariamente a marca dos
Projetos Pedagdgicos das instituicdes formadoras, ao transcender a sala de aula
para o conjunto do ambiente escolar e da prépria educacao escolar, pode envolver
uma articulacdo com os 6rgdos normativos e com 0s 0rgdos executivos dos
sistemas. Com isso, pode-se ver nas politicas educacionais e na normatizacao das
leis uma concepc¢do de governo ou de Estado em acdo. Pode-se assinalar também
uma presenga nas agéncias educacionais ndo escolares, tal como esta definida no
Art. 1° da LDB. (...) E fundamental que haja tempo e espaco para a pratica como
componente curricular, desde o inicio do curso, e que haja uma supervisdo da
instituicdo formadora como forma de apoio até mesmo a uma avaliacdo de qualidade
(Parecer CNE/CP 28/2001).

Ainda em conformidade com que orienta o Parecer CNE/CP 9/2001, os
cursos devem prever situacdes didaticas em que os futuros professores coloquem
em pratica seus conhecimentos, ao mesmo tempo em que mobilizem outros de
diferentes naturezas e oriundos de diferentes experiéncias, em diferentes tempos e

espacos curriculares, como indicado a seguir:

a) No interior das areas ou disciplinas. Todas as disciplinas que constituem
o curriculo de formacgéo e ndo apenas as disciplinas pedagdgicas tém sua
dimensdo pratica. E essa dimensdo pratica que deve estar sendo
permanentemente trabalhada, tanto na perspectiva da sua aplicacdo no
mundo social e natural quanto na perspectiva da sua didatica.

b) Em tempo e espaco curricular especifico, aqui chamado de coordenagéo
da dimensdo préatica. As atividades deste espaco curricular de atuacao
coletiva e integrada dos formadores transcendem o estagio e tém como
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finalidade promover a articulagcdo das diferentes praticas numa perspectiva
interdisciplinar, com énfase nos procedimentos de observagédo e reflexdo
para compreender e atuar em situacBes contextualizadas, tais como o
registro de observacdes realizadas e a resolucdo de situacdes-problema
caracteristicas do cotidiano profissional. Esse contato com a pratica
profissional ndo depende apenas da observacdo direta; a pratica
contextualizada pode “vir’ até a escola de formagdo por meio das
tecnologias de informacéo — como computador e video —, de narrativas orais
e escritas de professores, de produ¢des dos alunos, de situa¢ges simuladas
e estudo de casos.

c) Nos estagios a serem feitos nas escolas de educacdo basica. [...].
(BRASIL, Parecer CNE/CP 9/2001, p. 57).

2.8.5 Concepcéo de estagio curricular supervisionado

De acordo com o novo ordenamento legal para a formacao de professores do
Ensino Basico (Pareceres e Resolucdes sobre diretrizes curriculares), o Estagio
Curricular Supervisionado de Ensino, conforme o Art. 13, Paragrafo 3°, da
Resolucdo CNE/CP 01/2002 (p.6), deve “ser realizado em escola de educacao
bésica, e respeitado o regime de colaboracéo entre os sistemas de ensino, deve ser
desenvolvido a partir do inicio da segunda metade do curso e ser avaliado
conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de estagio”.

Diante disso, o estdgio supervisionado, na UNIPAMPA, constitui-se como
espaco-tempo privilegiado na formagdo académico-profissional dos futuros
professores, sendo este um articulador de conhecimentos tedricos e praticos
adquiridos ao longo do curso de graduacdo e dos saberes e fazeres necessarios a
atuacao docente critica e reflexiva. O estagio supervisionado possui carga horaria
especifica de no minimo 400 horas distribuidas ao longo da segunda metade do
curso de licenciatura, conforme estabelece a Resolu¢cdo CNE/CP 02/2002.

Compreendemos também o campo de estagio curricular supervisionado como
espaco para aprendizagem centrada na acao-reflexdo-acdo pedagogica, que
considera a pesquisa como um dos principios educativos e formadores do professor.

As Diretrizes Orientadoras para elaboracdo dos Projetos Pedagdgicos
das Licenciaturas da Universidade Federal do Pampa, no que trata da
regulamentacdo dos estagios curriculares supervisionados e néo supervisionados,
orientam-se conforme o0 que estabelece a Resolugcéo N° 29, de 28 de abril de 2011,

gue aprova as normas académicas para 0s cursos de graduacao da Instituicao.



Pagina |36

2.8.6 Atividades complementares de graduacao: académico-cientifico e culturais

As atividades complementares de graduacdo (ACG) de carater académico-
cientificas, extensionistas, artisticas, culturais e de gestdo sao definidas como
“atividade desenvolvida pelo discente, no ambito de sua formagcdo humana e
académica, com o objetivo de atender ao perfil do egresso da UNIPAMPA e do
respectivo curso de graduagdo, bem como a legislagdo pertinente”, conforme
estabelece o Art. 103, da Resolucédo N° 29, de 28 de abril de 2011 da UNIPAMPA.

Assim, este documento se orienta pela Resolugdo N° 29, de 28 abril de 2011
da UNIPAMPA.

Por fim, orienta-se que 0s cursos atentem para a necessidade de uma
formacdo complementar voltada a futura profissdo — docéncia na Educacéo Basica,
como também para o cumprimento das 200 horas minimas previstas na legislacéo,
que faz referéncia as atividades complementares de graduag¢do, como a outras
formas de atividades académico-cientifico-culturais. Compreende-se que a
integracdo da Universidade com as redes publicas de Educacéo Basica pode dar-se,
especialmente, nas acfes que tangem as praticas e 0s estagios curriculares dos

Ccursos.

2.8.7 Trabalho de conclusao de curso

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), também entendido como Trabalho
de Curso, € um componente curricular dos cursos de graduacdo da Universidade,
em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos, conforme
estabelece o Art. 116 da Resolucao n° 29, de 28 de abril de 211, da UNIPAMPA. O
TCC é regulamentado no Projeto Pedagogico de Curso ou em regulamentacéo
especifica aprovada pela Comissdo de Curso, de acordo com a estrutura de
organizacao curricular. Para orientacdo sobre o Trabalho de Concluséo de Curso, as
Diretrizes Orientadoras para elaboracdo dos Projetos Pedagodgicos das
Licenciaturas da Universidade Federal do Pampa baseiam-se na Resolugdo N°
29, de 28 de abril de 2011.
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3. CURSOS DE LICENCIATURA DA UNIPAMPA

Atualmente, a UNIPAMPA oferta 12 cursos de licenciaturas constituidos nas
diversas areas do conhecimento. Abaixo a relacdo com os cursos oferecidos na

Instituicao:

Campus Bagé

Licenciatura em Fisica

Licenciatura em Quimica

Licenciatura em Matematica

Licenciatura em Letras — Portugués/Espanhol
Licenciatura em Letras — Portugués/Inglés
Campus Cacapava do Sul

Licenciatura em Ciéncias Exatas

Campus Jaguarao

Licenciatura em Pedagogia

Licenciatura em Letras — Portugués/Espanhol
Licenciatura em Historia

Campus Séao Gabriel

Licenciatura em Ciéncias Biologicas
Campus Uruguaiana

Licenciatura em Educacao Fisica

Licenciatura em Ciéncias da Natureza

Para o ano de 2012, seréo oferecidos mais quatro cursos de licenciatura:

Campus Dom Pedrito

Licenciatura em Ciéncias da Natureza
Campus Séo Borja

Licenciatura em Ciéncias Humanas
Campus ltaqui

Licenciatura em Matemética

Campus Bagé

Licenciatura em Musica
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4. PROCESSO SELETIVO

O processo seletivo na UNIPAMPA ocorre para todos os cursos de graduacao
uma vez por ano, no primeiro semestre, conforme o nimero de vagas estabelecido
pela Instituicdo, e, excepcionalmente, no segundo semestre, se autorizado pelo
Conselho Universitario, para cursos especificos, conforme estabelece a Resolugéo
n° 29, de 28 de abril de 2011.

Desse modo, uma das formas de ingresso requer que o candidato tenha
prestado o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Mediante a nota obtida neste
exame, o candidato podera se inscrever no Sistema de Sele¢do Unificada (SiSU), da
Secretaria de Educacdo Superior (SESU) do Ministério da Educacdo. O SiSU
consiste numa plataforma online, na qual o candidato seleciona a instituicdo a que
deseja se candidatar e se inscreve, sendo classificado de acordo com a sua nota.

Também é possivel ingressar na Universidade, de modo excepcional, por meio
de processos seletivos especificos autorizados pelo Conselho Universitario
(CONSUNI), para cursos especificos, e de acordo com a disponibilidade de vagas
dos cursos. Durante o ingresso seletivo complementar da UNIPAMPA as vagas sao
oferecidas nas categorias de Reingresso, Transferéncia Voluntéaria e Portador de

Diploma.

5. APOIO PEDAGOGICO INSTITUCIONAL

O apoio pedagdgico institucional na UNIPAMPA é oferecido pela Pro-Reitoria de
Graduacdo, por meio da Coordenadoria de Desenvolvimento de Ensino de
Graduacdo (COORDEG), e pelo Gabinete do Vice-Reitor, por meio da
Coordenadoria de Apoio Pedagdgico (CAP) e do Nucleo de Desenvolvimento

Educacional (NuDE) em cada Campus.

6. AVALIACAO INSTITUCIONAL

A avaliagdo compreende a avaliagéo institucional, a autoavaliagdo do curso e
0 acompanhamento de egressos.

Na avaliagdo institucional se deve informar a existéncia da Comissédo Propria
de Avaliagéo (CPA) e sua composicdo na UNIPAMPA, formada por Comités Locais

de Avaliacdo e pelo Comité Central de Avaliagdo. O papel primordial da CPA é a
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conducéo dos processos de avaliacao internos da Instituicdo, de sistematizacao e de
prestacdo das informacdes solicitadas pelo INEP conforme a lei do SINAES
(10.861/2004). A Comisséao Propria de Avaliacdo da Universidade Federal do Pampa
— CPA/UNIPAMPA — é um orgéo colegiado permanente constituido pela Portaria n°
697, de 26 de marco de 2010, que assegura a participacao de todos os segmentos
da comunidade universitaria e da sociedade civil organizada. Considerando as
caracteristicas multicampi, a CPA/UNIPAMPA é constituida por: Comités Locais de
Avaliacdo (CLA) em cada Campus e Comissdo Central de Avaliacdo de toda a
UNIPAMPA™,

Na autoavaliagéo do curso se deve informar os procedimentos e as formas de
avaliacdo do projeto de curso, conforme disposto na Lei n°® 10.861/2004 (Lei do
SINAES). Cada curso deve prever processos que possibilitem a autoavaliacao,
como: reunides periddicas, questionarios, debates, ouvidorias, utilizacdo dos
resultados obtidos no Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE),
entre outros. E importante prever a participacéo de todos os envolvidos com o curso
nos processos de autoavaliacdo, além de utilizar os resultados da avaliacdo para o

replanejamento do curso.

7. RECURSOS E INFRAESTRUTURA

Os Campus da UNIPAMPA dispdem de uma infraestrutura comum, contendo
0s seguintes recursos didaticos: biblioteca, sala informatizada, laboratérios de
ensino, equipamentos para videoconferéncia, auditorio, sistema de internet sem fio.
Além disso, existem materiais e laboratorios para atender as demandas especificas
dos cursos em cada Campus. Tais espacos e materiais dao suporte para o
funcionamento dos cursos de graduagcdo, bem com das atividades de ensino,
pesquisa e extensdo por esses promovidas™.

Além desses recursos, a UNIPAMPA busca, mediante o Nucleo de Incluséo e
Acessibilidade (NInA), promover uma educagao inclusiva que garanta ao aluno com

deficiéncia e com necessidades educacionais especiais 0 acesso, a permanéncia e

19 http://porteiras.unipampa.edu.br/portais/cpa/comissao-central-de-avaliacao

' As comissdes dos cursos de graduacé@o da UNIPAMPA devem observar as diretrizes nacionais para
o funcionamento dos cursos, bem como as especificidades de materiais e laboratérios necessarios.
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0 sucesso académico. Em cada Campus, os Nucleos de Desenvolvimento
Educacional (NUDE) e as Comissbes de Acessibilidade se constituem como
extensdes do NInA, oferecendo atendimento educacional especializado (AEE),
adequado ao processo de ensino-aprendizagem aos alunos com deficiéncia e com

necessidades educacionais especiais durante seu percurso académico.

8. PROCESSOS DE IMPLANTACAO DO PPC

A Comisséao de Curso e o NDE elaboram o PPC com assessoria do NuDE, GT
PPC e da COORDEG. A Comissdo de Ensino do Campus analisa e encaminha
parecer (1) e PPC a COORDEG/PROGRAD. A COORDEG, apés analisar o PPC,
emite parecer (2) ao Conselho de Campus, que aprova o PPC somente ap0s o0s
pareceres positivos da Comissao de Ensino Local e da COORDEG/PROGRAD. O
Conselho de Campus encaminha o PPC com os pareceres (1 e 2) a Comisséo
Superior de Ensino para montagem do processo. A Comissdo Superior analisa o
processo, emite parecer (3) e encaminha processo ao CONSUNI. O CONSUNI
delibera sobre a aprovacdo do PPC. No APENDICE A visualiza-se o fluxograma da

tramitacdo da elaboracdo a aprovacéo do PPC.

8.1 ACOES POSTERIORES A APROVACAO DESTE DOCUMENTO

O documento final das Diretrizes Orientadoras para elaboragdo dos
Projetos Pedagogicos das Licenciaturas da Universidade Federal do Pampa foi
apresentado e apreciado por membros do Forum das Licenciaturas. Apds, é
encaminhado as coordenacfes de cursos de licenciatura da UNIPAMPA, as quais
terdo papel fundamental de apresentar e dialogar com os demais docentes dos
respectivos cursos sobre as orientagbes deste documento, buscando revisar 0s

projetos de cada curso.

8.2 ACOMPANHAMENTO DA IMPLANTACAO E CONSOLIDACAO DESTE
DOCUMENTO

Quanto ao acompanhamento a implantagcdo das Diretrizes Orientadoras
para elaboragdo dos Projetos Pedagodgicos das Licenciaturas da Universidade

Federal do Pampa, acredita-se que compete a um conjunto de setores da
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Instituicdo, entre esses se destacam: a Pré-Reitoria de Graduacdo, por meio da
Coordenadoria de Desenvolvimento de Ensino de Graduacdo (COORDEG), a
Coordenadoria de Apoio Pedagodgico (CAP), o Nucleo Docente Estruturante (NDE)
como auxiliar no processo de implantacdo e consolidacdo deste documento em
projetos de cursos e pela manutencdo do Forum das Licenciaturas da Institui¢éo,

como espaco privilegiado de discusséo e troca de conhecimentos.
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APENDICE A

FLUXOGRAMA DE TRAMITACAO: DA ELABORACAO A APROVACAO DO
PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO DA UNIPAMPA

Comissdo de Curso e NDE elaboram PPC com assessoria do NuDE, do GT PPCe da
COORDEG/PROGRAD

¥

Comissao de Ensino do Campus analisa mérito académico (P1, demanda externa, Plan. Campus),
qualidade do PPC (PI, DCN, perfis), necessidades e recursos e encaminha parecer (1) e PPC a
COORDEG/PROGRAD

COORDEG/PROGRAD analisa PPC e emite parecer (2) ao Conselho de Campus

e

Conselho de Campus aprova o PPC somente ap0s 0s pareceres
positivos da Comissdo de Ensino Local e da COORDEG/PROGRAD

E

Conselho de Campus encaminha o PPC com os pareceres(1e 2) a
Comissdo Superior de Ensino, via Secretariado CONSUNI, para
montagem do processo

&

Comissao Superior de Ensino analisa o processo, emite
parecer (3) e encaminha processo ao CONSUNI

&

CONSUNI delibera sobre a aprovacgdo do PPC
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