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COMPROMISSO CRIANCA ALFABETIZADA
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1.8. Modalidade Aperfeigoamento
1.9. Carga Horaria 180 Horas, sendo 100 Horas de TU e 80 Horas de TE/C

1.10 Custeio previsto R$ 350.000,00

1.11. Meta Fisica 200 professoras(es) do primeiro a terceiro ano e de turmas
multisseriadas

50 escolas

04 municipios

1.12. Local de Municipios da Regido do Pampa
Realizagao

1.13. Inicio do Curso Outubro de 2024
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1.15. Vigéncia do Outubro de 2024 a dezembro de 2025
Projeto
1.16. Parcerias Secretarias Municipais de Educacao,
Envolvidas
1.17. Resumo do O presente projeto trata do Termo de Execugao Descentralizada
Objeto (TED) para prover recurso/custeio para a realizacao da Formacéo
Continuada de professoras(es) das escolas do campo, das aguas
e das florestas em letramento e alfabetizagdo- COMPROMISSO
CRIANCA ALFABETIZADA.
“A leitura do mundo precede mesmo a leitura
da palavra. Os alfabetizandos precisam
compreender o mundo, o que implica falar a
respeito do mundo” (Paulo Freire, em Leitura
do Mundo, Leitura da Palavra)
L. APRESENTACAO

Trata-se de um Termo de Execugdo Descentralizado para prover
recurso/custeio para a realizacdo de um curso de Formagdo Continuada de
professoras(es) das escolas do campo, das aguas e das florestas em letramento e
alfabetizagdo, 200 professoras(es) do primeiro a terceiro ano e de turmas
multisseriadas, vinculado a Coordenagao Geral de Educagdo do Campo (CGEC), da
DIPECEI/SECADI/MEC em parceria com a UNIPAMPA e com Secretarias Municipais.

Il. JUSTIFICATIVA

Territério, laboratorio vivo onde os nossos pés pisam

A regidao da Campanha do Rio Grande de Sul, nosso campo de atuagao, esta situada
no Bioma Pampa que abrange regides pastoris de planicies nos trés paises da América do
Sul — Brasil, Argentina e Uruguai, constituindo dois tergos do estado brasileiro do Rio
Grande do Sul. “Pampa” é uma palavra do idioma indigena quichua, ou quéchua, para
definir esta regido marcada por planicies e por pequenas elevagdes chamadas de coxilhas.
A Pampa é uma das areas de campos temperados mais importantes do planeta com seus
rios arenosos margeando os cerros e cuestas, area de recarga natural do Aquifero Guarani.
A regido da Campanha tem por caracteristica um processo gradativo de perdas
socioecondémicas que levaram a um desenvolvimento injusto e desigual. (Campos Sulinos,
2009)



A histéria de formagao do Rio Grande do Sul explica parte desse processo, porque a
destinacao de terras para grandes propriedades rurais, como forma de proteger as fronteiras
conquistadas, culminou num sistema produtivo agropecuario que sustentou o
desenvolvimento econdmico da regido por mais de trés séculos. O declinio dessa atividade
e a falta de alternativas em outras areas produtivas que pudessem estimular a geracao de
trabalho e renda na regido, levou-a, no final do século XX, a baixos indices econémicos e
sociais. Em termos comparativos, destacam-se as regides Norte e Nordeste do Estado,
onde ha municipios com elevados indices de Desenvolvimento Social (IDS), ao passo que
na Metade Sul estes variam de baixos a médios. (PPC, 2022)

Esse ciclo que durou séculos criando o mito do gaucho, como domador e
campeador, escondendo os massacres tais como o de porongos e tantos outros, destituindo
a histéria dos povos que construiram esses territérios e passou a ser narrada pelos
estancieiros. Varias “lidas campeiras” foram se consolidando como formas do saber fazer,
tais como pastor de ovelhas, aramador, guasquero e outros, formas de viver que estado
desaparecendo, ou deixando de ser hegemodnicas, com o fim do ciclo do gado e a expansao
da soja, trazendo varios impactos para o territério como a decomposi¢cao do pasto nativo

pelo uso intensivo de agrotoxicos.

Formas de resisténcias

Por outro lado, ha processos que anunciam outras possibilidades, tais como a
presengca da economia solidaria em cooperativas, feiras livres, produgdo agroecoldgica,
organizacao de mulheres e jovens camponeses, agroindustrias familiares e outras iniciativas
que brotam do solo fértil das agbes de resisténcias.

Entre as agéncias de incentivo e viveiros destas iniciativas destacam-se os diversos
movimentos sociais, sindicais, organizagdes dos povos e comunidades tradicionais e com
igual intensidade a Educagao do Campo, tanto no curso de Licenciatura quanto nas acoes
das escolas que, espalhadas pelos territérios, se fazem presentes no cotidiano de diferentes
povos.

Como ponto de afirmacéo de diferentes povos e comunidades de viver, produzir e
significar o mundo, a Escola do Campo, vem representando um importante espaco de
garantia de direitos. Entretanto, tanto a expansdo do projeto econdmico fundado na
monocultura quanto a incapacidade de investimento do Estado em Educagao, observa-se a
crescente reducdo de ofertas de matriculas, muitas vezes impactando no fechamento de

Escolas do Campo.



Este Programa de Formagédo Continuada vem reafirmar esse compromisso da
Alfabetizacdo como espaco de pertencimento e constru¢cao de formas de viver, respeitando

os conhecimentos, as culturas e o jeito de produzir nas comunidades.

Com quem andarilhamos

A Pampa apresenta municipios como vastas extensdes territoriais e, segundo o
mapeamento do Comité dos Povos e Comunidades Tradicionais do Pampa (2017), sao
identificados pecuaristas familiares, pescadoras e pescadores artesanais, comunidades
quilombolas, povos de Terreiro, povo pomerano, povo Cigano, povos Indigenas e
benzedeiras e benzedores.

Além destes povos, habitam os campos da regido da Campanha assentados e
assentadas de reforma agraria, acampados e acampadas, agricultores e agricultoras
familiares, trabalhadores e trabalhadoras assalariadas, pedes de estancia entre outros que
se organizam especialmente pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST,
Movimento dos Pequenos Agricultores - MPA, Sindicatos de Trabalhadores Rurais,
Federacdo dos Trabalhadores da Agricultura do Rio Grande do Sul - FETAG, outros
quilombos organizados na Confederacao Nacional de Articulagdo das Comunidades Negras
Rurais Quilombolas CONAQ e FETAR - Federagdao dos Trabalhadores e Trabalhadoras
Rurais Assalariados. Este conjunto de comunidades e movimentos compdem o Conselho
Comunitario do Curso de Educagdo do Campo — UNIPAMPA.

As escolas do campo como espacos de (re)existéncia e a formagao continuada como

direito - a base legal

Do ponto de vista educacional, dados do Censo Escolar (INEP, 2017 - disponiveis no
site do INEP), demonstram que existiam no Rio Grande do Sul 5.100 escolas do Campo,
onde atuavam 15.598 professores, todavia 1.720 (10,8%) destes docentes ndo possuiam
formacao superior. Da mesma forma, os mesmos dados indicam 156.792 estudantes
matriculados em Escolas do Campo, numeros esses que sao representativos da importancia
da Educacido do Campo no estado, bem como que atestam a demanda constante destes
profissionais por acesso a formacao continuada.

A Escola do Campo é Vida na Comunidade. O fechamento de escolas do campo, a
inexisténcia de um curriculo que represente os sujeitos do campo, a falta de professores do
campo, aliado as péssimas condi¢coes de salarios e infraestrutura educacionais além de
estradas intransitaveis, falta de assisténcia técnica, falta de politicas publicas tanto para

educacao quanto para a producéo tém sido uma preocupacao constante.



A formacao continuada é um direito garantido pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB,
1996) a todos os professores que atuam na Educacdo Basica, constituindo-se sua oferta
numa obrigagdo do Estado Brasileiro. Tanto a universidade quanto os gestores publicos da
educacao entendem que trabalhar na perspectiva da formagao continuada para professores
€ uma forma de pensar sobre as mudancas na educacgao, a partir das praticas docentes e
no estudo e aprofundamento continuado sobre a organizacao do trabalho pedagdgico.

No ambito da formacdo em educagcdo do campo a luta para a implementacao de
politicas publicas tem como pressuposto que os povos do campo, das aguas e das florestas
tém o direito de estudar no lugar onde vivem, trabalham, habitam, produzem sua cultura,
enraizada na ancestralidade. A identidade da escola do campo foi incorporada nas
Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas do Campo (CNE/ CEB n°1,
2002), que a define

[...] pela sua vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade,
ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes,
na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em
defesa de projetos que associem as solugdes exigidas por essas
questbes a qualidade social da vida coletiva no pais (art. 2°,
paragrafo unico CNE/CEB, 2002).

Dai o esforco para que a formacgao de professores inicial e continuada nao se paute
na fragmentacao do conhecimento, nas particularidades das disciplinas e na negacéo da
realidade, da historia e da luta do povo camponés. Para tanto, uma das demandas
apresentadas, em paralelo a formacao inicial, € a formacgao continuada de professores/as de
escolas do campo dadas suas especificidades. Na regido da Campanha Gaucha e Fronteira
Oeste, ha inumeras escolas cuja vinculagdo com a comunidade demanda curriculos
construidos com o campo, com a agricultura familiar, com os assentamentos de reforma
agraria, com as comunidades quilombolas e com os povos originarios. Estas escolas
demandam acompanhamento e formacao a partir dos saberes da comunidade e da reflexao
das praticas docentes ali presentes.

Segundo Caldart (2008), a luta pelo direito a Educagdo do Campo remonta a longos
tempos, entretanto, é a partir dos anos 1980 que a luta dos movimentos sociais do campo
incidem diretamente na formulacao de politicas educacionais:

Nao foi a primeira vez, nem somente com esse nome, que a classe
trabalhadora do campo lutou pela educagdao no Brasil, mas foi a
primeira vez que se fez essa luta com a associagao desses sujeitos e
buscando incidir na formulagdo da politica educacional do pais. E
porque feita por sujeitos de outras lutas sociais, a EdoC nunca foi
luta pela educagdo em si mesma. Nem pelo acesso a qualquer
educacao (CALDART, 2008, sp)



Mas uma educacédo que tenha o modo de vida camponesa, indigena, quilombola,
ribeirinha, dos povos de terreiro, ciganos, de pecuaristas familiares e tantos outros que
fazem do campo seu lugar e forma de viver.

Para dar conta destes desafios, a Educagdo do Campo tem na Pedagogia da
Alternancia uma referéncia para organizar o trabalho pedagogico articulando escola e
territério. E, sobretudo, correlacionando a escola as necessidades das familias e
comunidades em seus diferentes espacos, territorialidades e temporalidades. Decorrem
desta correlagdo as terminologias “Tempo Universidade” e “Tempo Comunidade”. Pois a
Alternéncia se efetiva e se fortalece por meio da relacao
escola-familia-comunidade-sociedade, buscando a superacdo das dicotomias: teoria x
pratica, abstrato x concreto, conhecimentos escolares x saberes tradicionais, formacao x
producéo e trabalho intelectual x trabalho manual.

As experiéncias inaugurais de Pedagogia da Alterndncia em politicas publicas
aconteceram por meio do Programa Nacional de Educacdo da Reforma Agraria
(PRONERA). Havia a necessidade de formacao de educadores para atuar na Educacéao de
Jovens e Adultos (EJA), o que demandava organizagao especifica — tempos de formagao
nas universidades e tempos formativos nos assentamentos. Formacido para o ensino
fundamental, médio e superior também se utilizaram desse modelo no ambito do
PRONERA.

A construcao de uma politica de Educacao do Campo passa necessariamente pela
formacao de educadores para atuar de acordo com os principios da Educagdo do Campo,
que foi efetivada pelo Ministério da Educacao, por meio do Procampo - Programa de Apoio
a Formacado Superior em Licenciatura em Educagdo do Campo, que fortalece a
implementacéo de cursos regulares de licenciatura em educagao do campo, voltados para a
formacao de educadores para a docéncia nos anos finais do ensino fundamental e ensino
médio nas escolas rurais.

A base legal que fundamenta o Procampo esta descrita no Edital 09/2009, no_Edital
02/2012 e na Nota Técnica Conjunta n°® 3/2016/GAB/SECADI/SECADI que estabelece que
‘os cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo tém como objetivo a formagéo de
docentes para atuacao nos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio de escolas
do campo”. A partir destes atos normativos varios Institutos de Educag¢ao Superior ofertaram
cursos de Licenciatura em Educacédo do Campo. Aqui no Rio Grande do Sul, a Universidade
da Fronteira Sul - Campus de Erechim, a Universidade Federal do Rio Grande do Sul -
campus Centro e Litoral Norte, Universidade Federal do Rio Grande - campus S&o Lourengo
e Universidade Federal do Pampa - campus Dom Pedrito foram contempladas para oferta
de cursos de Licenciatura em Educacao do Campo com énfase em Ciéncias da Natureza,

totalizando cerca de 247 egressos.



Estes cursos, todos com reconhecimento de exceléncia pelo MEC e de relevancia
pelos movimentos, comunidades e redes publicas, ja formaram centenas de educadores
para atuar na area de Ciéncias da Natureza. Muitas das egressas ja atuam nas redes, dado
o reconhecimento que tem de seus pares sobre a formagao técnica e humana que recebem
NOS CUrsos.

Em 2008, o Ministério da Educacado sugeriu a alternancia como referéncia para
cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo e Licenciaturas Interculturais Indigenas.
Editais foram publicados entre 2008 e 2012 em consonancia com o Programa Nacional de
Educacdo do Campo — Pronacampo. Isso viabilizou o Programa de Apoio a Formacéao
Superior em Licenciatura em Educagao do Campo — Procampo, e o Programa de Apoio a
Formacéao Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas — Prolind.

Foi no ambito destes editais que foi criado o curso de Educagdo do Campo da
Universidade Federal do Pampa, que iniciou suas atividades no ano de 2014, no Campus
Dom Pedrito, o qual conta atualmente com 75 egressos/as, muitos dos quais ja atuando na
rede publica de ensino. Da mesma forma, também no ambito das politicas publicas que
fortalecem a Educacdo do Campo, ja foram ofertados pelo Campus um curso de
Especializagdo em Educacado do Campo e 4 edi¢cdes do Curso de Aperfeicoamento em
Educacdo do Campo, os quais puderam atender a demanda de formagdo de
aproximadamente 360 professores da rede basica de ensino de diferentes municipios do
Rio Grande do Sul, em sua imensa maioria vinculados a rede publica de ensino e
egressas/os da Educacéo do Campo.

Dentre os territoérios de atuacido e perfil dos estudantes atendidos no ambito do
Curso de Educagdo do Campo e das formagbes ofertadas destacam-se professores e
servidores da rede basica de ensino, agricultores e pecuaristas familiares, assalariados
rurais e urbanos, indigenas, quilombolas, assentados da reforma reforma agraria e muitas
mulheres das quais a violéncia de género havia arrancado o direito de estudar e que
(re)encontraram nestes cursos a oportunidade de reconquistar a garantia de seu direito a
educacao.

E no ambito da atuagéo junto ao curso de Educagdo do Campo que se articularam
um conjunto de agdes dedicadas a construir articulagbes com os movimentos sociais e
coletivos do campo nesta regido, destacadamente o MST e o Comité dos Povos e
Comunidades Tradicionais do Pampa. Da mesma forma, a partir destas articulagdes foi
possivel construir coletivamente a realizacdo de 3 edi¢gdes do Encontro Internacional dos
Povos do Campo, quando representacdes de diferentes territérios ocupam a universidade
para discutir e construir pautas que lhes sédo pertinentes; das Jornadas Universitarias em
Defesa da Reforma Agraria - JURA, realizadas todos os anos em parceria com 0s
movimentos sociais; do Conselho Comunitario da Educagdo do Campo, que no dialogo com

as comunidades traz para a Educacao do Campo suas demandas e, mais recentemente, na



constituicao do Grao - Grupo Orgénico de Pesquisa, Ensino e Extensdo em Epistemologias
Agroecoldgicas e de (Re)Existéncias, a partir de onde temos procurado aproximar e
estreitar nossos lagos com os povos e comunidades do campo, das aguas e das florestas.

A formacao continuada e permanente de educadores/as € uma demanda do Plano
Nacional de Educacgdo, que na meta 16, estabelece: “[...] garantir a todos (as) os (as)
profissionais da educagdo basica formagdo continuada em sua area de atuagéo,
considerando as necessidades, demandas e contextualizagbes dos sistemas de ensino’.

(BRASIL, 2001). Define ainda como uma das estratégias para alcangar essa meta:

Realizar, em regime de colaboragcéo, o planejamento estratégico
para dimensionamento da demanda por formacgido continuada e
fomentar a respectiva oferta por parte das instituicdes publicas de
educacao superior, de forma organica e articulada as politicas de
formacdo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.
(BRASIL, 2001)

Em se tratando da Educacado do Campo essa meta é ainda mais importante, tanto no
que se refere ao aperfeicoamento do trabalho ja realizado nas escolas do campo quanto

para contribuir para evitar o continuo fechamento de escolas do campo.

O fechamento das escolas do campo preocupa os movimentos
sociais e o povo do campo, bem como as dificuldades de
acesso e permanéncia dos alunos, a distorcdo idade-série que
é expressiva, o transporte escolar dos que moram no campo
quando existente, na maioria das vezes é precario, a estrutura
das instalagbes fisicas, de materiais, trabalho e suporte
pedagdgico, entre outros, ndo atendem a realidade desta
populacao.

E necessario reivindicar a efetivagdo dos direitos garantidos na
Constituicdo Federal e demais normas, ao mesmo tempo,
avaliar a aplicagao das verbas publicas e as prioridades das
politicas educacionais com o objetivo de eliminar o descaso e
desinteresse de agdes governamentais. A exclusédo e
desigualdade das escolas publicas de Educacao Basica e, em
especial, as escolas publicas do campo necessitam de maior
atencgao do Poder Publico. (Parecer 02/2018, CEEd-RS)

Varios dados do censo escolar, disponiveis no site do INEP - Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira -, demonstram a necessidade urgente de
politicas e agdes para enfrentar o grave problema educacional do campo. E urgente o fim do
fechamento e paralisagédo das escolas, sdo urgentes politicas de incentivo a formagéao
docente para atuacdo no campo, ampliacido da oferta de educacgao infantil e do ensino
médio no campo, bem como de agbes que garantam o direito & educacdo de Jovens e

Adultos, entre outras.



Dados do censo escolar da educacao basica mostram decréscimo do
numero de escolas e matriculas na area rural e crescimento na area
urbana. O censo escolar de 2003 registrou 103.328 escolas rurais e
7,9 milhdes de matriculas. Em 2013, foram 70.816 escolas rurais e
5,9 milhdes de matriculas, reducéo de 32.512 escolas e de 2 milhdes
de matriculas. O cenario nacional piorou entre 2013 e 2014; foram
fechadas 4.084 escolas rurais, restando 66.732, o equivalente ao
corte de aproximadamente 340 instituicbes por més, ou pouco mais
de 11 por dia. Estes dados revelam o cenario de exclusdo e
desigualdade nas escolas publicas de Educacdo Basica, em
especial, as escolas publicas do campo e demonstram que o
fechamento das escolas no campo tem contribuindo para o éxodo
rural, consolidando o papel do agronegocio que pensa num campo
sem gente, sem cultura, sem educacido e sem escola. (Parecer
02/2018, CEEd-RS)

Segundo dados do Censo Escolar, considerando apenas as escolas do campo, 976
escolas foram paralisadas e 121 foram extintas no ano de 2020. E esse processo continua
dia-a-dia com o jogo de empurra-empurra e de discussdes inécuas de responsabilidades
sobre o dever do cumprimento constitucional do direito a educacido. Assim, Estado e
Municipios se acusam mutuamente sobre a paralisacdo e fechamento de escolas, de
turmas, de turnos, de modalidades e o resultado concreto é o desrespeito ao direito da
populagédo do campo ao atendimento escolar na sua comunidade.

Neste mesmo sentido, o Parecer 02/2018 CEEd-RS contribui com a avaliacdo do

perfil do educador para atuar na Educagao do Campo, que seja “preferencialmente natural
deste territério e com habilitagdo compativel com a proposta pedagdégica da educagao do
campo, em cursos de licenciatura que trabalhem conteudos relativos a esta populagéo e ao
campo”.

Ressaltando ainda que:

A formagao inicial do professor implica na constru¢cao de uma Politica
Publica de Educacgao que necessariamente deve estar relacionada a
realidade da escola e da comunidade escolar, do movimento atual da
Educagdo do Campo e da legislagdo brasileira no que tange as
escolas do Campo.

Portanto, varios documentos oficiais confirmam que a educagdo do campo prevista
nos diversos atos formativos, sé se efetiva com a consolidacdo de cargos especificos de
docentes para atuagdo nas escolas do campo, bem como, que editais de concursos e
processos seletivos incorporem na formagao exigida para ingresso a certificagdo dos cursos
de Licenciatura em Educagdo do Campo e/ou a equiparagdo entre as/os graduados em

Educacgao do Campo e por area do conhecimento e as/os por disciplinas.



Ao mesmo tempo, segundo dados do censo escolar, atuavam no RS em 2021, 1862
docentes sem graduagdo, o que demonstra a necessidade de ampliagdo dos cursos de
licenciatura e a importancia da formagao continuada especifica para docentes que atuam

em escolas do campo.

Assim, o_Parecer 02/2018 CEEd-RS ¢é explicito ao afirmar que

A formacdo continuada através de cursos, debates, seminarios,
cursos de graduacdo e Especializagdo em Educagdao do Campo é
uma alternativa para a atualizagdo dos professores e sua
permanente reflexdo critica sobre a pratica, necessariamente
coerente quanto aos conteudos curriculares, os livros didaticos e a
diversidade camponesa e o direito a igualdade.

Deste modo, é necessario que se efetive uma politica de formacéo continuada para
profissionais que atuam em escolas do campo (docentes, gestores...) garantindo que a cada
semestre sejam realizados encontros de formagdo com protagonismo dos préoprios
profissionais, a partir de suas demandas especificas.

Repetindo Caldart, ndo se trata do acesso a qualquer escola, mas por uma educacao
em que as culturas dos povos do campo fossem efetivamente consideradas no seu
processo educativo. Enquanto no modelo urbano fabril, que foi modelo para o surgimento da
escola de massas (ENGUITA,1989) a cisdo dos espacgos-tempos do viver, do fazer e do
aprender se consolidou, no mundo da agricultura camponesa, da agricultura familiar e dos
povos tradicionais do campo a relagdo entre estes tempos ainda permanecem na mesma
totalidade. Também a organizagcdo do tempo escolar, ao seguirem uma ldgica de
transposicédo da escola urbana, termina por inviabilizar o acesso das populagdes do campo.
Como deslocar todos os dias, longas distadncias em vias precarias, para chegar a escola?
Como a escola pode funcionar em um calendario letivo que nao respeita os tempos das
culturas camponesas? Como materiais didaticos que ignoram conhecimentos, saberes e
praticas dos povos do campo podem contribuir com o processo de ensino-aprendizado?
Enfim, qual escola, qual docéncia, qual campo, para qual educagdo do campo? Essas
perguntas exigem um outro olhar para a formagéo docente.

Pensar a formacdo para a docéncia no campo, exige repensar a escola. Que
docéncia para qual escola? Como ja vimos, reafirmar a educagdo do campo é negar a
educacado no campo sob interesse do capital. Portanto, ndo € nenhuma escola que continue
a tratar o campo como lugar do atraso e o/a camponés como subalterno ao capital e aos
modelos de vida urbanos. Por outro lado, como direito humano, a educacido deve ser
publica e para isso devemos reivindicar do Estado que cumpra seu papel de garantir o
direito a educagao. Nao por acaso na segunda Conferéncia Nacional Por Uma Educacao do

Campo,



define-se como palavra de ordem “Educacédo do campo direito nosso, dever do Estado”.
(https://asebabaolorigbin.files.wordpress.com/2019/09/rural-ii-atualizado.pdf)

Como estratégia para enfrentar essa situagdo, aponta-se, entre outras, a
necessidade de oferta da formacgao inicial e continuada de professores/as para atuarem nas
Escolas do Campo, de forma a possibilitar que estes/as profissionais possam melhor
compreender e articular suas praticas com os principios da Educacido do Campo, que
supere o paradigma seriado urbanocéntrico, pesando-fazendo uma outra forma de escola,
onde a sala de aula seja um espaco da diversidade de conhecimentos e a reorganizagao

curricular a partir de amplo dialogos com essas comunidades (HAGE, 2014).

Os Desafios da Alfabetizagao nas Escolas do Campo no RS

Segundo o Censo Escolar, sistematizados pelo Laboratério de Dados Educacionais,
no ano de 2020 havia 63.814 estudantes matriculados nos anos iniciais do Ensino
Fundamental nas escolas em areas rurais do estado do Rio Grande do Sul. Desta etapa
educativa um dos maiores desafios, é sem duvida, o processo de ensino-aprendizagem dos
diversos cddigos que possibilitem a/ao educando a leitura de mundo.

Apesar de entendermos que o processo de alfabetizagdo, enquanto leitura (no
sentido lato) do mundo, ndo se resume aos cédigos da lingua (falada e escrita) e nem
apenas ao dominio das operagdes basicas e de também termos criticas ao processo de
avaliagdo em larga escala, em especial ao processo do Sistema de Avaliagcado da Educacao
Basica (Saeb), utilizaremos as referéncias deste, pois € um dado oficial que explicita o
tamanho do desafio da alfabetizagao no Rio Grande do Sul.

O Relatério de Resultados do SAEB 2021 demonstra que o Rio Grande do Sul é um
dos estados brasileiros onde estudantes tiveram desempenhos abaixo da média nacional,
quanto as habilidades testadas sobre o conhecimento da lingua portuguesa. Observemos o

que diz o citado relatério:

Ao se observar o primeiro nivel da escala, denominado Nivel abaixo
de 1, 13 UFs apresentam concentragdes mais altas de estudantes:
Amapa (31%), Acre (28,4%), Sergipe (27,8%), Roraima (23,5%),
Tocantins (23,5%), Para (21,5%), Mato Grosso (21%), Maranhao
(20,1%), Alagoas (19,9%), Rio de Janeiro (18,7%), Rio Grande do
Norte (16,5%), Amazonas (16,3%) e Rio Grande do Sul (16%). Isso
significa que, a luz da escala de niveis de proficiéncia, uma
porcentagem significativa dos estudantes das escolas dos
estados citados provavelmente ndo apresenta nenhuma das
habilidades mensuradas no teste. (destaques nossos)



Outra area testada pelo SAEB é a de conhecimentos em matematica e, também,
nestas avaliagdes o estado do Rio Grande do Sul apresenta um desnivel consideravel em
relacdo tanto a média nacional quanto, principalmente, a outros estados da Regiao Sul
(relatério do SAEB, pagina 66).

Apesar do relatério do SAEB nao fazer distingao entre escolas em areas urbanas ou
rurais, considerando as condi¢cdes de negacdo do acesso a escola a populagdo camponesa,
indigenas e quilombolas, é possivel supor que entre essas populacbes a desigualdade
educacional seja ainda maior.

Desta forma, o enfrentamento do desafio da alfabetizacdo de estudantes do campo,
das aguas e das florestas exigem um olhar especifico para essas culturas, seus territérios,
seus modos de vida, suas formas de viver, sentir e expressar o0 mundo.

Desta forma, a principal contribuicdo da presente proposi¢cao esta relacionada a
construgao coletiva de acbes situagao-problema e de possiveis atitudes responsivas na
busca de seu enfrentamento, visando a superagdao de um tal estado de coisas e a
consequente garantia do direito de aprendizagem aos estudantes de escolas envolvidas, por
meio do desenvolvimento de praticas educativas que proporcionem a articulagdo de
elementos estratégicos para a organizagdo do trabalho pedagdégico em sua
multidimensionalidade. Neste sentido, uma primeira questdao a ser tratada diz respeito as
possibilidades de atividades interdisciplinares que dificuldades de desenvolvimento em
leitura, escrita € numeramento nessas escolas, situacdo que se apresenta fortemente nas
séries iniciais, mas se prolonga ao longo do percurso escolar atravessando toda a trajetéria

desses estudantes.

I1l. OBJETIVOS
3.1. Geral

e Desenvolver praticas inovadoras de ensino de leitura e escrita com professoras
alfabetizadoras que atuam em turmas multisseriadas e nos primeiros ao terceiro ano
nas escolas do campo, das aguas e das florestas, visando a superagao de situagao
de ndo aprendizagem da lingua escrita nas séries iniciais do ensino fundamental,
com énfase na perspectiva do letramento.

3.2. Especificos

e Construir estratégias didatico-pedagdgicas de ensino da lingua escrita tecnicamente
informadas e socialmente adequadas a cada contexto de atuacido dos participantes
do Projeto;

e Exercitar metodologias de alfabetizagao articuladas os contextos de aprendizagem,
tendo em vista a fungao social da lingua escrita;

e Conhecer experiéncias de trabalho integrado de leitura e producgéo de textos orais e
escritos, explorando caracteristicas do sistema notacional da lingua portuguesa,
como as relagdes entre sons e letras, as convengdes alfabético-ortograficas;



e Elaborar planos de agéo para atender demandas especificas das escolas do Campo,
das Aguas e das Florestas da Regiao do Pampa, conforme demandas locais;

e Produzir material de estudo, reflexdo-agao visando orientar gestores, docentes e
demais sujeitos das escolas multisseriadas quanto a conducdao adequada de
diferentes situagdes-problema com base nos principios da gestdo democratica e
participativa;

e Criar, em conjunto com docentes e coordenadores pedagdgicos, subsidios para
atuacgao didatico-pedagogica eficaz, atualizada e coerente com as necessidades dos
estudantes e suas familias/comunidades.

IV. PERFIL DO PUBLICO

Esta proposta de Curso de Aperfeicoamento tem como publico preferencial professoras
alfabetizadoras que atuam em turmas do primeiro ao terceiro ano da educagao basica e
turmas multisseriadas nas escolas do campo, das aguas e das florestas,

Os critérios utilizados para selecado dos participantes serao definidos em conjunto com as
Secretarias Municipais de Educagao, a partir do histdrico de trabalhos e parcerias em agdes

e atividades de ensino-pesquisa-extenséo.

V. PERFIL DA EQUIPE DE COORDENAGAO E FORMAGAO

5.1 - Equipe de Coordenacgao

A equipe de coordenagdo do curso sera constituida por professores/as do magistério
superior da Unipampa com formagédo em doutorado, com atuagédo no curso de graduagao
em Educacgédo do Campo, participante de grupo de pesquisa na area, com experiéncia em
formacao continuada de professores e vinculo com a Articulagdo em Defesa da Educacao
do Campo AEDOC- RS.

5.2 - Equipe de Formacgao

A equipe de formacao sera composta por professores/as da UNIPAMPA e outras Instituicdes
Superiores com atuacdo em Educacdo do Campo e/ou alfabetizagao, com titulagdo minima
de mestrado com pesquisas nas areas de Alfabetizacdo, Agroecologia, Educacdo do

Campo, Educacao Especial, Educacdo em Ciéncias, Educagdo Matematica.

VI. METODOLOGIA DO CURSO

6.1. Perspectiva Tedrico-Metodologica

Compreendemos a formagdo continuada como um dialogo com as praticas e os
conhecimentos de profissionais que ja atuam nas escolas, enfrentando os desafios,
possibilidades e dilemas do cotidiano da escola e do ch&o da sala de aula. Por conseguinte,

a proposta aqui apresentada, tem como principio o acolhimento e a reflexao sobre essas



praticas e conhecimentos de forma a valoriza-los e, a partir deles construir novas
possibilidades.

Esse principio, reafirma o respeito pelo trabalho ja desenvolvido pelos/as
educadores/as que conhecem aquela realidade. Reconhecemos, juntamente com Garcia
(1998) os/as educadores/as como capazes de teorizar sobre suas praticas, isso porque
consideramos a escola como um espago de teoria em permanente construgéo,

desconstrucéo e reconstrucéao.

A professora no exercicio da pratica docente é portadora de uma
teoria adquirida em seu curso de formacao inicial, teoria atualizada a
cada dia, em sua relagdo com as criangas na sala de aula e com
suas colegas professoras nas reunides pedagdgicas, nas
experiéncias que vive dentro e fora da escola, nas leituras que faz,
nos cursos de que participa, nas reflexdes que produz. (GARCIA,
1998: 21)
A partir deste principio dialégico damos continuidade a processos formativos que ja
sdo desenvolvidos pela UNIPAMPA com os municipios da Regido. De forma que o curso

sera constituido nucleos de estudos territoriais.

A organizacdo em nucleos territoriais visa facilitar o acesso de cursistas ao encontro
com docentes da Universidade, ou como aprendemos com Milton Nascimento', formadores
indo ao encontro de professoras/es de escolas basicas. Aproximando a Universidade do
territério geografico das escolas, ampliando as possibilidades de dialogo proposto por
Garcia (GARCIA, 1998: 21).

Essa relagdo pratica-teoria-pratica sera ainda mais reforgada pela metodologia
proposta para esse curso em alternancia pedagogica onde cursistas terdo como lécus de
estudos tanto a Universidade quanto a prépria escola, compreendendo também o trabalho
docente como uma atividade de autoformacao.

Vamos explicar melhor. O curso sera organizado temporalmente em dois grandes
tempos educativos:

- o Tempo Universidade, com encontros presenciais nos nucleos territoriais;

- 0 Tempo Escola/Comunidade, com atividades e encontros presenciais que
acontecerdo no lécus de trabalho das/dos cursistas, entendendo a escola como
espaco de formacéo e producido de conhecimento docente.

Esta modalidade temporal € conhecida como alternancia, cuja base legal encontra
amparo em pareceres e resolu¢cdes do Conselho Nacional de Educacao. Visa possibilitar a

formacgéao continuada, a partir da realidade da sua comunidade escolar, dos saberes, dos

”, «

! Uma referéncia a estrofe da musica “Nos bailes da vida”: “todo artista tem que ir aonde o povo est3”.



dilemas, dos problemas, das tensbées e das contradicbes da vida cotidiana, possibilitando a

reflexdo-acdo, a partir de cada situagcdo concreta, evitando uma formagédo escolastica,

descolada da realidade, quando muitas das vezes as/os professores dizem: isso é bonito na

teoria, mas vem fazer isso aqui na escola! Com a légica da alternancia e da escola como

I6cus de formacéo, a teoria ndo esta descolada da pratica, mas servira como um guia, uma

lupa, para ao analisar de forma critica a pratica, melhor compreendé-la, para transforma-la.

Para além de garantir condi¢cbes de participacdo, a alternéncia pressupde cinco principios:

O locus do saber ndao é apenas o campus da universidade, mas também a
escola, a comunidade, a cooperativa compreendendo que aprendemos em diferentes
tempos e em diferentes espacos;

O educador nao é apenas o docente do ensino superior, mas também o
professor da escola basica que aprende uns com outros, a lideranga comunitaria, o
agricultor e a propria crianga/estudante que muito nos ensina ao aprender;

A ampliagao de possibilidades das percepg¢des cognitivas - aprendemos pela
razao, pelo estudo, pelos conceitos, mas também pela experiéncia, pelas relagdes
dos conceitos com a vida. A vida passa a ser a principal principio educativo e,
portanto, desde que haja intencionalidade pedagdgica todo lugar e momento passa a
ser tempo e espago de aprendizagem;

A pesquisa e a inquietagdo como formas de aprendizagem, a autodisciplina e ao
autodidatismo como formas de estudo; outro desafio da alterndncia € a autonomia
acompanhada dos/das cursistas sobre seu préprio processo formativo. A pratica
continua da pesquisa e o desejo permanente de aprender, que do ponto de vista
pedagogico pode ser alcangado na medida em que o/a discente se compromete com
a Educacao do Campo enquanto o pertencimento da escola a comunidade;

A inter-relacao entre teoria e pratica. Enquanto a teoria tem o conhecimento como
fim; a pratica tem o conhecimento como meio. Ao passo que o tempo da teoria é
infinito; o da pratica é imediato. Cada vez que nos amparamos apenas na teoria, no
“teoricismo”, incorremos no desvio do idealismo; a medida que quando nos
orientamos apenas pela pratica, ou pelo “praticismo”, corremos o risco do

pragmatismo. Por isso, em nossa perspectiva, teoria e pratica sdo indissociaveis.

A unidade entre vida — aqui compreendida como os desafios cotidianos na escola e

na comunidade escolar — e universidade, pretende possibilitar o fim da cisdo entre o pensar

e o fazer. Por isso, tanto no TU quanto no TE/C, a materialidade do pensamento e da agao

estdo presentes. Para tanto, as atividades propostas nos diferentes movimentos espirais,



tem como objetivo costurar, unir os conhecimentos teéricos com a leitura da realidade e a
leitura da realidade com o conhecimento tedrico.

Esta unidade (vida + conhecimento) € a base para pensar os caminhos de
transformacado da escola, outras proposi¢cdes de organizagao do curriculo, os tempos e
espacos de bem-viver. E da vida que sdo extraidos os conceitos, os contetdos e as formas
de ensina-los. A busca por outras praticas pedagdgicas, que se vinculam aos pressupostos
acima expostos, é que fundamentam a perspectiva da unidade ensino, pesquisa e extensao
praticadas tanto com cursistas quanto com a equipe formadora.

Desta forma, propomos um processo dialégico em movimento espiral, que a cada
giro amplia as possibilidades de re-pensar o fazer educativo, as intencionalidades e os
sentidos das escolas do campo. Coerente com seus pressupostos e compativel com a
natureza de seus objetivos, esta acdo requer uma metodologia de carater participativo,
flexivel e aberto ao devir dos processos que serao vivenciados. Assim, pensamos em outras
formas mais fluidas de organizar o trabalho, considerando sempre que vamos trabalhar
“‘com” e ndo “sobre” ou “para” as escolas do campo e seus sujeitos.

Neste sentido, o curso sera organizado em espirais (modulos) que se complementam
de forma interdisciplinar, partindo da compreensdao da comunidade onde a escola esta
inserida, passando pela leitura do territério, dos povos, culturas que habitam o espaco
escolar e seu entorno, ainda nesta espiral estudaremos os fundamentos e principios da
Educagdo do Campo; um segundo momento daremos continuidade ao movimento da
primeira espiral com o aprofundamento de estudos sobre a apropriagdo da lingua
portuguesa a partir das culturas presentes no espacgo escolar; em seguida abordaremos a
alfabetizagcdo matematica, o movimento seguinte de nossa espiral abordara a tematica da
alfabetizagao cientifica e da agroecologia, culminando com a realizacdo de um seminario.

No préximo topico detalharemos cada uma das espirais.

VII. CONTEUDO CURRICULAR

7.1 - Os Modulos em forma de Espirais

7.1.1 - Espiral 1 - Territérios, Povos, Culturas: Alfabetizagao dos Povos do
Campo, de Aguas e das Florestas

Ementa - estudo dos territérios enquanto organizagao social, econdmica, cultural,
ambiental dos povos da comunidade escolar; Fundamentos e Principios da Educagao do

Campo; Reconhecimento dos habitos linguisticos da Comunidade Escolar.



Tempo Comunidade/Escola - Cartografia Social, Inventario do universo vocabular da
comunidade escolar, Inicio da discussao e elaboracado do Plano de acao de alfabetizacdo da

escola.

71.2 - Espiral 2 - Ler e Escrever a Prépria Histéria: Alfabetizagcao de
Estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em Escolas do Campo, das
Aguas e das Florestas

Ementa - Curriculo e Praticas Pedagogicas de Alfabetizacdo e os Desafios da
Alfabetizacdo e Escolarizacdo das Populagdes Camponesas, Oficinas e Laboratoérios de
Praticas de Alfabetizacdo; Leitura das Infancias do Campo.

Tempo Comunidade/Escola - Inventario das Praticas Pedagogicas de Alfabetizagéo,

Festival de Literatura e Artes (Leituras, Escritas e Desenhos)

7.1.3 - Espiral 3 - Estudos sobre a apropriacao de nogoes basicas da
matematica: Alfabetizacdo Matematica de Estudantes dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental em Escolas do Campo, das Aguas e das Florestas

Ementa - A matematica como forma de ler e expressar o mundo, Oficinas de
Educacdo em Matematica, Etnomatematica e os Conhecimentos matematicos de
estudantes do Campo das Aguas e das Florestas.

Tempo Comunidade/Escola - Inventario das Praticas Pedagdgicas de Ensino da
Matematica; Levantamento do uso da matematica fora da escola por estudantes e

comunidade escolar; Produgdo de materiais didaticos para alfabetizagado em matematica.

7.1.4 - Espiral 4 - Agroecologia e Alfabetizacao Cientifica na Educa¢ao do
Campo

Ementa: Entender o funcionamento da natureza; Estudo da linguagem das ciéncias
naturais, estudos das questbes ambientais, educagdo ambiental, agroecologia, soberania
alimentar; nas praticas de alfabetizagao e escolarizagao das populagdes do Campo.

Tempo Comunidade/Escola - Construgdo de experimentos e praticas pedagdgicas
nas escolas participantes que tenham como principio os conhecimentos cientificos:

composteiras; ervas medicinais...

7.1.5 - Seminario Integrador
Ementa - aprofundamento dos estudos; socializagdo das praticas pedagodgicas
construidas ao longo do curso; apresentacdo do Plano de acdo de alfabetizagdo de cada

escola



7.2 - Temas Transversais na formag¢ao continuada

Temos defendido na Unipampa que os considerados temas transversais para a
Educagdo do Campo sao temas centrais, que devem perpassar todo e continuamente os
processos formativos. Educagao do Campo faz parte do esforgo coletivo da sociedade para
incluir amplos setores da populagdo historicamente excluida, no direito para acesso ao
conhecimento escolar, respeitando a diversidade bio-etno-cultural dos povos do campo.

Os povos que resistem no campo sdo em sua maioria descendentes de
ex-escravizados, indigenas e outros que vem sendo socialmente subalternizados pelo
sistema econdmico e social hegeménico. Portanto, ao tratarmos de assuntos como
Educagcdo em Direitos Humanos, Questbes étnicos-raciais e de género, Educacao
Ambiental, Educacdo Inclusiva, entre outros, estamos tratando de questdes centrais para
entendermos a educag¢ao do campo.

Ao proferir parecer (CNE/CEB N°: 14/2015) sobre o tema do estudo da questdo
indigena, a relatora Rita Gomes do Nascimento escreveu: “Desde a aprovagao da Lei n°
11.645/2008, os sistemas de ensino e suas instituicdes educacionais tém sido desafiados a
trazer a tematica da histéria e da cultura dos povos indigenas para dentro dos
estabelecimentos de ensino, o que nao tem ocorrido sem tensbes e contradigcbes entre os
povos indigenas e os sistemas de ensino e suas instituicdes formadoras. Isto se d3,
principalmente, pelos modos equivocados de implementagdo dos dispositivos desta Lei,
incorporados na redacao da Lei n° 9.394/96 (LDB) mas, em muitos casos, ndo sendo
cumpridos da maneira estabelecida pelo referido diploma legal. Desse modo, a Lei n°
11.645/2008 tem provocado iniumeros debates sobre a necessidade de se repensar os
processos relativos a formacgao de estudantes e de professores dessa tematica diante de
uma concepg¢ao mais alargada de cidadania, dada pelo reconhecimento da participagéo dos
povos indigenas na formacdo da sociedade brasileira, bem como de suas culturas e
patriménios”.

Estendemos este entendimento para a lei 10.639/03, que inclui o estudo Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educagdo Basica, ressaltando o Parecer CNE/CP
003/2004 e as diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, como
preocupacdo da formacdo professoras/es que possam problematizar relagdes sociais
marcadas pelo preconceito, exclusado, discriminagdo entre outras formas de subalternizagéo
e opressao. E papel da escola contribuir para a convivéncia na e com a diversidade.

Outros temas que consideramos centrais na Educagcao do Campo dizem respeito a

Agroecologia e a Soberania Alimentar, como expressao dos direitos dos povos do campo de



produzir sua alimentagdo, preservar suas sementes, suas tradi¢gdes, suas representacoes

culturais.

Neste sentido, ao organizarmos os encontros nas espirais € nos seminarios havera

tempos para o cultivo da mistica, da danca, da musica, das expressdes artisticas, do

cuidado com a alimentagao, praticas corporais e de respiragéo, para a emogao, o encontro e

o abraco.

VIIl. METAS

Meta 1: Articulacdo com  secretarios municipais de educagao das redes a serem
atendidas pelo projeto na Universidade Federal do Pampa - UNIPAMPA,;

Meta 2: Formacgao continuada de 200 professoras/es do primeiro ao terceiro anos e
turmas multisseriadas de 5 Municipios do RS;

Meta 3: Producgao e publicacdo de 01 dispositivo de registro/comunicag¢ao do tipo
Portfolio por escola envolvida no programa;

Meta 4: Reprodugao de materiais sobre o Bioma Pampa;

Meta 5: Elaboragao de Plano de acdo de alfabetizagdo por escola envolvida no
projeto, focando a estratégica do trabalho coletivo, com gestdo democratica e
participacao das comunidades.

Meta 6: Elaboragdo de praticas pedagdgicas de alfabetizagdo linguistica e
matematica e producéo literaria.

Meta 7: Realizagdo de 06 etapas de acompanhamentos pedagdgicos realizados por
professores tutores.

IX. CRONOGRAMA (outubro /2024 a dezembro/2025)

ATIVIDADES PROPOSTAS

10

1

12

13

14

Constituicdo das equipes de trabalho, didlogo
com os municipios e selecido dos formadores e
tutores.

Planejamento das atividades de formagao nos
municipios

Encontro de formagdo mensal com a Equipe do
Projeto

Seminario Inicial com todos os professores
formadores

Reunido de Apresentacido das equipes nos
municipios

Realizagdo dos encontros de formagao

Elaboracdo de Relatério Parcial do
Curso de Aperfeicoamento

Reunido trimestral de avaliacdo da execugao das
acoes

Seminario de Encerramento do
Curso de Aperfeigoamento

Sistematizacao das acdes

Relatério final do Curso de Aperfeicoamento




X. ORCAMENTO

PROGRAMAGAO ORGAMENTARIA DE CUSTEIO DO TED

DIARIAS
Quantidade de | Quantidade =
alor
Item Descrigao Deslocamentos Diarias . Total
Unitario
Diarias para membros de equipe de
formagao em deslocamento para
1 realizagdo das oficinas em cada 40 3 R$ 335,00 R$ 80.400,00
municipio (5 profissionais X 2 Nucleos
X 12 oficinas X 2 dias)
Diarias para membros de equipe de
p  [formagao em deslocamento para 1 5 R$ 335,00  R$ 1.675,00
reunides técnicas em Brasilia e/ou
Visita Técnica Equipe MEC
Diarias para reunido de planejamento e
formacgao da equipe de formagdo em
3 deslocamento (10 profissionais X 2 20 1 R$ 335,00 R$ 6.7000,00
encontros X 1 dia) Colaborador
Eventual
Total R$ 88.775,00
TRANSPORTE E PASSAGEM
. . . Valor
Item Descricao Unidade Quantidade o Total
Unitario
Passagem para reunides técnicas em
1 Brasilia e/ou Visita Técnica Equipe Passagem 2 R$ 1.500,00 |R$ 3.000,00
MEC (Ida e Volta)
Locacgao de Onibus para visitas de
o  [estudos e intercambio e participagao km 2000 |R$1.0,00  |R$20.000,00
em Seminarios (unidade de medida km,
valor/km R$ 10,00)
Total R$ 23.000,00
SERVIGOS
. . . Valor
Item Descricao Unidade Quantidade o Total
Unitario
Servigos Graficos para impressao de
1 [Material Pedagogico (inclusos revisao | ooz 5 R$ 11.885,00| R$ 59.425,00
académica, diagramacgéo, design
grafico e impresséo)
Servigo de registros audiovisuais sobre
2 agdes do projeto e para produgao de Audiovisual 2 R$ 10.000,00 R$ 20.000,00

material didatico




Contratacéo de Servigo de Alimentagéo

3 para atividade presenciais Encontros Refei¢cdes 300 R$ 40,00 R$ 12.000,00
de Formacgao e Seminarios
Servigos de Pessoas Fisicas para Prestagao de

4 ) servigos pessoa 10 R$ 2.000,00f R$ 20.000,00
suporte operacional oy

fisica

Servigo de Fundagéo de Apoio Prestagdo de

5 (10%) servigos pessoa 1 R$ 35.000,00f R$ 35.000,00

° juridica
Total R$ 146.425,00
MATERIAL DE CONSUMO
. . . Valor
Item Descrigao Unidade Quantidade s Total
Unitario

Kit de material de escritério (resmas de
papel, canetas, lapis, grampo, fita Kit 60 R$ 30,00 R$ 1.800,00
colante etc.).
Kit de material personalizado do projeto
para participantes das oficinas (bolsa Kit 500 R$ 150,00 RS 75.000,00
de pano, copo, caneta, bloco de notas
e camiseta)
Kit de material didatico para
desenvolvimento de oficinas

1 pratico-tedricas e para uso com Kit 300 R$ 50,00f R$ 15.000,00
estudantes das escolas basicas
durante o Tempo Escola/Comunidade

Total R$ 91.800,00
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