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PRIMEIRA TERTULIA:
CONCEPCOES DE DEFICIENCIA E INTRODUCAO
AOS PRINCIPIOS DO DUA (30H)

Conhecendo a formadora

Audiodescricao da imagem: fotografia colorida da professora Francéli Brizolla, na fotografia ela é mostrada da cintura para
cima. Francéli tem pele clara e cabelos médios em cor castanho escuro. Estd maquiada, seu rosto esta levemente curvado para
adireita, ela olha para baixo, seus olhos estao levemente abertos, estd sorrindo.Em suas méos, sequra um livro, usa um vestido
de manga na cor verde com estampa floral em cor roxa. Fim da audiodescricdo.

“ Sou gaticha, mée de Giovana, Jodo e Mariah Flor, amo o frio, a Pampa Gatcha,
um bom vinho, livros e Yoga! Tenho a educacdo como um ‘modo de vida'! ”

Educadora por escolha, professora licenciada em Educagdo Especial pela Universidade Federal de
Santa Maria (1997), Mestre e Doutora em Educacao (2000 e 2007) - drea de politica e gestao da
educacdo - pela Universidade Federal Do Rio Grande do Sul (UFRGS-RS). Docente na Unipampa
(RS) e Coordenadora do Mestrado Académico em Ensino. Sou lider do Grupo INCLUSIVE - Grupo
de Estudos e Pesquisa em Inclusao e Diversidade na Educacdo Basica e no Ensino Superior, que
atua com estudos e pesquisas na drea da diversidade e inclusao e acessibilidade pedagdgica na
perspectiva da Educacdo para Todos.

Curriculo Lattes: http:/lattes.cnpq.br/1822354320609261
ORCID: 0000-0001-7987-2044
Email: francelibrizolla@unipampa.edu.br
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PARTE I:
CONCEPGOES E CONCEITOS TEORICOS
FUNDAMENTAIS

0 presente fasciculo aborda as concepcdes de deficiéncia e a educacdo na perspectiva inclusiva
e tem como objetivo oportunizar conhecimentos a respeito dessas diferentes concepgdes na
relacdo com os principios do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), os quais permitem
um olharatento sobre a atuacdo do professor e maior compreensao das caracteristicas individuais
dos(as) diferentes estudantes, no processo de ensino-aprendizagem, em uma escola inclusiva.

1.1 UM POUCO DE HISTORIA: fundamentos sobre as
concepcoes de deficiéncia e a influéncia no modo de
organizacdo do processo de ensino-aprendizagem

1.1.1 Os modelos de compreensédo das deficiéncias

A compreensédo sobre a deficiéncia vem se modificando consideravelmente com o passar
do tempo. O conhecimento sobre a histéria das pessoas com deficiéncia permite observar as
transformacdes ocorridas em distintas sociedades, bem como o efeito das concep¢des nas praticas
sociais e educacionais.

Pode-se afirmar, de acordo com Pessotti (1984), que os estudos sobre as deficiéncias se iniciam
no século XVI, como tentativa da drea da medicina para classificar os individuos que néo
correspondiam ao padrdo de normalidade estabelecido para a época. Até o século XVI, o percurso
histérico relacionado as deficiéncias de modo geral, passou por duas fases distintas:

* Fase da Exclusao Total (dos primérdios da histéria até a Era Crista): neste longo
periodo, registrou-se dois tratamentos diferentes dado a deficiéncia. O primeiro era
pautado na tolerdncia e aceitacdo manifestadas pelos homens mais primitivos e
tribos diversas, nas quais a anormalidade era considerada algo benéfico, uma vez que

representavaaencarnacao de mausespiritos, o que tornava possivel anormalidade aos

demais membros das tribo e comunidades. Deste modo, as pessoas com deficiéncia,
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nestes locais e momento histdrico, eram preservadas, embora a continuidade de suas
vidas fosse uma decisao do pai ou da parteira. Outro entendimento era 0 menosprezo
e consequente exterminio do incapacitado. Esta situacao, mais proxima da conhecida
civilizacdo atual, esteve presente em diferentes momentos da histéria como garantia
da manuten¢do do padrdo humano tido como aceitdvel em determinada cultura.
Um exemplo é a sociedade espartana, na qual o culto ao corpo, ao belo, ao forte era
norteador da concepcao de homem, o qual deveria serum grande guerreiro; qualquer
nascido franzino ou com alguma deficiéncia era exterminado em precipicios ou
largados a prépria sorte.

CURIOSIDADE...

O LEITO DE PROCUSTO

Personagem da mitologia, Procusto era um bandido gigante que armava uma arapuca para seus
“visitantes". Em sua casa tinha uma cama feita de ferro, que tinha exatamente a sua medida.
Os viajantes que passavam pela serra de Eléusis eram convidados a se deitarem na cama de
Procusto. O bandido, entdo, amarrava a sua vitima naquela cama. Se a pessoa fosse maior do que
a cama, ele simplesmente cortava fora o que sobrava. Se fosse menor, ele a espichava e esticava
até caber naquela medida.

Figura 1: O leito de Procusto

Fonte: https://www.culturaerealidade.com.br/arquivo/www.culturaerealidade.com.br/noticia/o-leito-de-procusto-6273.html
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Audiodescricao da imagem: pintura preta e branca 'O Leito de Procusto’, a imagem retrata a arapuca de Procusto, uma cama
de ferro com barras de ferro proximas as duas extremidades que séo utilizadas para amarrar pessoas. Nas pontas das barras
de ferro existe um ‘plug’ com alguns espacos vazios utilizados para mové-las. Ao centro da imagem, um homem careca e
com barba tem suas pernas e maos amarradas na cama de ferro. Nas extremidades esquerda e direita, dois homens sequram
barras que estdo conectadas ao ‘plug’, 0s homens vestern ceroulas e armadura. Ao fundo, trés homens observam a cena, da
esquerda para direita, o primeiro homem esta em pé e veste uma boina e uma tunica alongada até a altura dos seus pés, o
sequndo homem esta com joelhos levemente dobrados, ele veste um chapéu e uma armadura composta por uma blusa de
manga com um colete por cima e shorts, o terceiro homem esta agachado, ele tem vestes similares ao seqgundo homem. Fim

da audiodescricao.

* Fase da Segregacdo Social, também conhecida como Era Crista: nesta fase, iniciada
na ldade Média - Idade das Trevas - entre os séculos IV e XV, passa-se ao predominio de
uma concepgao transcendental, fundamentada em umaviséo teolégica para explicacdo
dos fatos relacionados aos acontecimentos da vida em sociedade; a compreensao
sobre a deficiéncia também passa por modificacdes, ainda que sutis. Neste cendrio,
o cristianismo é expandido e a pessoa com deficiéncia passa a ser tratada como “filha
de Deus", inaugurando a visdo teoldgica, moral e supersticiosa sobre a deficiéncia. A
deficiéncia e o desenvolvimento humano eram vistos como algo dado, sem qualquer
relagdo com o contexto social e, embora ndo se admitisse mais o exterminio eavioléncia
contra a pessoa com deficiéncia, elevados ao status de "humano” provenientes de
Deus, os cuidados para com os mesmos refletiam a ambivaléncia entre caridade/
castigos e segregacdo/protecdo (Pletsch, 2009). Os cuidados eram oferecidos em
asilos e conventos, que ofereciam alimentacdo e protecdo. Aos que apresentavam um
comportamento considerado herege pela Igreja eram vitimados pela Santa Inquisicdo
para purificacdo de seus pecados. Este periodo é caracterizado pelo atendimento em
instituicdes assistenciais com fins filantrépicos ou religiosos. Até o presente momento
histérico, ndo se observa qualquer preocupacdo com a educacdo das pessoas com
deficiéncia. O atendimento ainda estava centrado na "questdo da alma” do individuo,
sem preocupacdo com os aspectos bioldgicos ou sociais.

De acordo com Beyer (1998), foram definidos cinco paradigmas histéricos na educacao especial,
0s quais explicam o modo como as sociedades compreenderam/compreendem a deficiéncia.
Conhecer e compreender os paradigmas histéricos, também denominados como modelos de
compreensao, é de suma importancia, pois nos permite esclarecer as diversas formas e escolhas
que construimos, como sociedade e como escola, para lidar com as diferencas que as pessoas
com deficiéncia apresentam em seus distintos modos de existéncia:
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e 1° Paradigma clinico-médico, com um conceito individualmente orientado da

deficiéncia;

e 2° Paradigma sistémico, com énfase na diferenciacdo das instituicdes (educacao

especial x educacdo regular);

e 3° Paradigma sdcio-interacionista, com carga na atribuicdo social da deficiéncia;

e 4° Paradigma critico-materialista, com a critica a marginalizacao econdmica da

pessoa com deficiéncia;

e 5° Paradigmadainclusao, com forte énfase nas necessidades educacionais especiais
e na importancia do atendimento dos(as) estudantes na escola comum/regular.

A partir de Hensle (1982), Beyer nos oferece um quadro sintético da definicdo de deficiéncia

segundo cada um dos paradigmas, conforme quadro 1:

Quadro 1: paradigmas sobre os modos de compreensao da deficiéncia

Deficiéncia é... Deficiéncia como...

1. um fato clinicamente apreensivel categoria médica

Paradigma

individualmente orientado

2. uma atribuicdo fruto de expectativas sociais rétulo

interacionista

3. um produto do sistema a partir da diferenciacdo no | resultado do sistema
desempenho escolar

tedrico-sistémico

4. produzida pela sociedade produto social

teorico-social

Fonte: BEYER (1998, p. 11)

Saiba mais:
link para o texto do Beyer
link para o texto do Bampi
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e Ao longo do processo histérico, a construcdo do conceito “deficiéncia” sofreu
influéncias de ordem histérica, médica-organicista, juridica, psicolégica, pedagégica,
ecoldgica e sociolégica.

e Na trajetéria das mudancas ocorridas, registram-se, pelo menos, cinco modos de
compreensdo das deficiéncias, os quais impactam diretamente no modo como
organizam-se as praticas escolares.

e Apartir do século XX, a deficiéncia passa a ser discutida, também, pela antropologia,
sociologia, ecologia, pedagogia e pelo direito, levando em consideracdo ainteracdo da
pessoa com deficiéncia com o ambiente, construindo 0 modelo social da deficiéncia,
em substitui¢do ao modelo clinico-médico.

e A Educacdo Especial, enquanto modalidade de ensino na educacdo brasileira
sofreu uma transicdo de modelo de compreensdo, do clinico para o modelo
socio-antropolégico; com esta mudanca, as ldgicas bindrias discriminatérias de
“normalidade x anormalidade” e “deficiente x normal” sdo questionadas.

e Amudanca paradigmatica expressiva, na atualidade, é a compreensao da Deficiéncia
como “diferenca” e ndo mais como “defeito”, o que atua de forma direta com o
paradigma de uma escola inclusiva, que ensina a todos e todas.

UMA REFLEXAO... 2

[...] para encurtar, na histéria da educagdo formal ou escolar, nunca houve uma escola que

recebesse todas as criangas, sem exce¢do alguma. As escolas sempre se serviram de algum
tipo de selecdo. Todas elas foram, cada uma a sua maneira, escolas especiais, isto ¢, escolas
para criangas selecionadas. As escolas de filosofia da Antiguidade, os mosteiros da Idade
Média, as escolas burguesas da Renascenca - todas foram escolas especiais para criancas

especiais, selecionadas. Nesse sentido, também hoje as melhores escolas particulares em

nosso pais sao escolas especiais, que acolhem nao todas as criangas, porém, apenas algumas
delas (Beyer, 2005, p. 17).
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1.1.2 Os(as) sujeitos(as) da “Educacédo Especial inclusiva”

De acordo com os periodos histdricos estudados, estamos sob a égide do paradigma da educacao
na perspectiva inclusiva, pelo qual considera-se que os(as) estudantes apresentam diversos
modos de se relacionar com o0 objeto de conhecimento escolar, traduzindo-se em diversas formas
de aprender, 0 que, por fim, exige diversas formas de ensinar.

Para além da diversidade e da pluralidade dos estilos de aprendizagem e desenvolvimento,
é necessario considerar tambhém que os(as) estudantes podem apresentar diferencas sécio-
econdmico-culturais significativas, exigindo do processo escolar um olhar compreensivo e de
valorizacdo da diversidade das manifestacdes linguisticas e culturais. E, ainda, acrescenta-se
a estes dois grupos os(as) estudantes que apresentam necessidades educacionais especiais
tempordrias ou permanentes, ambas resultado de dificuldades/transtornos especificos de
aprendizagem, bem como deficiéncias e/ou sindromes.

No Brasil, sdo considerados publico da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva:

e aqueles que témimpedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, que em interacdo com diversas barreiras podem ter restringida sua
participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade;

e aqueles com transtornos globais do desenvolvimento, que apresentam alteracdes
qualitativas das interacbes sociais reciprocas e na comunicacdo, um repertério de
interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo
alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil;

 aqueles com altas habilidades/superdotacao, que demonstram potencial elevado em
qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranca, psicomotricidade e artes. Também apresentam elevada criatividade, grande
envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em dreas de seu interesse.
Dentre os transtornos funcionais especificos estao: dislexia, disortografia, disgrafia,
discalculia, transtorno de atencao e hiperatividade, entre outros (Brasil, 2008, p. 15).

Os(As) estudantes das categorias mencionadas fazem parte do grupo ampliado dos estudantes
com necessidades educacionais especiais (NEE). O conceito de necessidades educacionais
especiais responde ao principio da progressiva democratizacdo das sociedades e proporciona
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igualdade de direitos: ndo-discriminacdo por razdes de raca, religido, opinido, caracteristicas
intelectuais e fisicas, a toda crianca e adolescente em idade escolar (Correia, 1997). Por definicao,
pode-se dizer que:

Hé uma necessidade educativa especial quando um problema (fisico, sensorial,
intelectual, emocional, social ou qualquer combinacdo destas problematicas) afecta
a aprendizagem ao ponto de serem necessérios acessos especiais ao curriculo, ao
curriculo especial ou modificado, ou a condi¢des de aprendizagem especialmente
adaptadas para que o aluno possa receber uma educacdo apropriada. Tal necessidade
educativa pode classificar-se de ligeira a severa e pode ser permanente ou manifestar
se durante uma fase do desenvolvimento do aluno (Correia, 1997, p. 49).

Para Correia (1997), o conceito de NEE se aplica a criancas e adolescentes com problemas
sensoriais, fisicos, intelectuais e emocionais e, também, com dificuldade de aprendizagem
derivadas de fatores organicos ou ambientais; abrange, portanto, criancas e adolescentes com
aprendizagens atipicas, isto é, que ndo acompanham o curriculo normal, sendo necessario
proceder a adaptacdes curriculares, mais ou menos generalizadas, de acordo com o quadro em
que se insere a problematica da crianca ou adolescente. Os(As) estudantes com NEE apresentam
um problema de aprendizagem, durante o seu percurso escolar, 0 que exige uma atengdo mais
especifica e uma gama de recursos educativos diferentes daqueles necessarios para os seus
companheiros da mesma idade.

As NEE sdo divididas em:

PERMANENTES - exigem adaptacdes generalizadas do curriculo, adaptando-o as caracteristicas
do(a) estudante. As adaptacdes sao mantidas durante grande parte ou todo o percurso escolar.

e NEE de carater intelectual: deficiéncia mental, altas habilidades;

e NEE de cardter processoldgico: dificuldades de aprendizagem (recep¢ao, organizacao
e expressao de informagdes);

o NEE de cardter emocional: psicoses e problemas graves de comportamento;

o NEE de cardter motor: paralisia cerebral, espinha bifida; distrofia muscular; problemas
motores;

o NEE de cardter sensorial: cegos e ambliopes; surdos e hipoacusicos;

Autismo;
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e Qutros problemas de saiade: AIDS, diabete, asma, hemofilia, problemas
cardiovasculares, cancro, epilepsia, etc.

TEMPORARIAS - exigem modificacdo parcial do curriculo escolar, adaptando-o s caracteristicas
do(a) estudante num determinado momento do seu desenvolvimento.

e Problemas ao nivel do desenvolvimento das func¢des superiores: desenvolvimento
motor, perceptivo, linguistico e socioemocional;

e Problemas ligeiros relacionados com a aprendizagem da leitura, da escrita e do
cdlculo.

Entretanto, a despeito dos distintos ritmos de desenvolvimento, estilos de aprendizagem ou
diferencas especificas, a partir dos estudos cognitivos realizados por Piaget, diante de estudantes
com diferencas especificas de aprendizagem, a escola inclusiva e o(a) professor(a) devem
planejar e desenvolver uma pratica educativa que observe os diferentes estdgios com atencéo
ao papel da mediacdo proposta por Vygotsky, em interacdo com o ambiente de aprendizagem,
pois o funcionamento intelectual e o desenvolvimento geral séo influenciados por um ambiente
precoce, rico e estimulante; deste modo, os objetivos educacionais para os(as) estudantes com
NEE, especialmente aqueles(as) com NEE tempordrias, sdo os mesmos que os definidos para
os(as) demais estudantes: melhorar sua cognicdo e sua capacidade de resolucao de problemas
enquanto sujeitos da aprendizagem.

1.2 UM SALTO NO TEMPO - da segregacdo a incluséo:
efeitos para a organizagdo da educacgéo no Brasil

A educacdo inclusiva 6 um movimento que introduziu intensas mudan¢as na discussao
pedagdgica relativa aos locais de atendimento educativo e as propostas de interven¢do para
pessoas com deficiéncia. Tais mudancas atingem diretamente a educa¢do especial, pois hd uma
proposicdo que altera a estruturacdo do atendimento que a caracteriza, ou seja, que transforma
0s servicos especializados. A trajetéria mais recente das pesquisas nessa drea tem mostrado uma
intensificacdo da anélise sobre os efeitos do trabalho educativo realizado de maneira exclusiva
em instituicdes especializadas, como as escolas especiais, problematizando tais espacos.
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Nas pesquisas realizadas ha, pelo menos, 20 anos, estudos e proposicoes voltam seu olhar para a
potencializacdo da escola comum inclusiva, tanto em termos conceituais quanto nos dispositivos
legais e normativos das duas tltimas décadas, no cendrio da educacdo brasileira. Nesse sentido, a
educacdo inclusiva transformou a educacao especial (Baptista, 2002) e as escolas sao desafiadas
a desenvolver um ensino de qualidade para TODOS e TODAS, exigindo que a acessibilidade seja
a principal caracteristica dos ambientes e salas de aula inclusivas. Os(As) professores(as) também
sdo desafiados a revisar suas praticas pedagdgicas, primando por planejamentos flexiveis que
atendam as diferencas: “Ao invés de adaptar e individualizar/diferenciar o ensino para alguns, a
escola precisa recriar as praticas, mudar suas concepgdes, rever seu papel, sempre reconhecendo
e valorizando as diferengas” (Batista; Mantoan, 2007, p. 17).

Conforme prenunciado na introdugao da atual Politica Nacional de Educacdo Especial,

0 movimento mundial pela inclusdo é uma acdo politica, cultural, social e pedagégica,
desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo
e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A educacéo inclusiva constitui
um paradigma educacional fundamentado na concepcdo de direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenca como valores indissocidveis, e que avanca em relagdo a
idéia de eqiiidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producdo da
exclusdo dentro e fora da escola (Brasil, 2008, p. 5).

Ainda quanto a escolarizacdo comum, entende-se que o objetivo maior da escola/universidade
é 0 processo de ensino-aprendizagem, que se regulam e se organizam de maneira coletiva,
ndo tendo "muito tempo e disponibilidade” para o ensino individualizado que considere
interferéncia pedagdgica perante alunos que apresentam diferencas. “A escola comum tem um
compromisso primordial e insubstituivel: introduzir 0 aluno no mundo social, cultural e cientifico;
e todo o ser humano, incondicionalmente tem direito a essa introdugdo” (Baptista, 2006, p. 7). A
inclusao escolar estd amparada na legislacao educacional brasileira e trata-se de um direito a ser
efetivado no ambito das Universidades. O processo de inclusdo pressupde garantias de acesso,
permanéncia e aprendizagem, exigindo mudancas curriculares flexiveis. Além disso, pressupde
o uso de metodologias inovadoras (metodologias ativas) no planejamento didatico-pedagdgico
de sala de aula.

Concluindo, a Educacdo Inclusiva é um processo de educar conjuntamente e de maneira
incondicional, nas classes do ensino comum, alunos com ou sem deficiéncias, que apresentem
necessidades educacionais especiais.Ainclusao beneficiaatodos, umavez que sadios sentimentos
de respeito a diferenca, de cooperacao e de solidariedade podem se desenvolver. Também é
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necessario considerar que as especificidades de desenvolvimento de alguns estudantes, em
razao de condicdes especificas de deficiéncia, exigirdo estratégias de atendimento especializado,
devidamente previstas no AEE.

NarevisitaaosparadigmasdeinterpretacaodaEducacao Especial (Beyer, 1998),é possivel perceber
uma desarticulacdo e um desalinhamento entre o trabalho desenvolvido pela modalidade
da Educagdo Especial em relacdo ao trabalho do curriculo das escolas, ou seja, os professores
especializados realizando praticas pedagdgicas em espacos e/ou situacdes pedagdgicas
totalmente desvinculadas dos objetivos do trabalho comum, o qual, por sua vez, é realizado
pelos professores ndo-especializados, ditos professores das classes comuns ou regulares. Esta
cisdo entre os dois segmentos referendou a diferenciacdo de objetivos para a educacdo dos(as)
estudantes destinados(as) a educacao especial e a existéncia de classes e escolas separadas
para a realizacdo do trabalho pedagdgico com estes(as) mesmos(as) estudantes - um trabalho
individualizado, calcado basicamente nas questdes subjetivas e nas condi¢des organicas, na
aquisicdo e desenvolvimento de habilidades e competéncias em projetos individualizados,
distanciados da educacdo comum aos(as) demais estudantes.

Nesta configuracdo, aos(as) professores(as) especializados(as) coube todo o trabalho-solo
pela educacdo/escolarizacdo deste grupo de estudantes (geralmente realizado integralmente
nas classes e/ou escolas especiais), situacdo que eximia os demais agentes da escola no
envolvimento e compromisso para com a aprendizagem e desenvolvimento destes sujeitos. As
consequéncias de tais praticas resultaram na dificuldade atual de concretizacao de um trabalho
docente cooperativo entre os dois segmentos, conforme previsto no documento que orienta o
atendimento educacional especializado.

De acordo com Beyer (2006), os aspectos centrais de definicdo da educacdo inclusiva e dos
principios que podem ou devem garantir o sucesso das praticas pedagdgicas inclusivas sdo:
(a) promocdo da convivéncia construtiva dos(as) estudantes (aprendizagem comum); e (b)
consideracdo das especificidades pedagdgicas dos(as) estudantes com necessidades especiais.
Esta dupla exigéncia aos projetos pedagdgicos das institui¢des escolares representa o desafio
atual e a necessidade premente de uma articulacdo das praticas docentes, que tenham por base
uma atitude cooperativa de troca de saberes, competéncias e experiéncias a fim de se garantir o
éxito das politicas de inclusdo escolar.
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A partir desta remodelacdo da modalidade de educacdo especial e sua nova fungdo/atribuicéo
dentro de um trabalho pedagdgico inclusivo, destacamos a nocdo de “educacdo especial
subsidiaria” (Beyer, 2005), pela qual se transita de uma educagao especial fixa para uma educagao
especial movel, a qual se orienta a partir de quatro principios fundamentais:

(a) principio da comunalidade [ter coisas em comum, viver juntos, compartilhar
situagbes comuns, etc.]: significa o ensino comum de criangas, jovens e adultos,
com e sem deficiéncia. Impera o reconhecimento do primado da educagdo inclusiva
através da recusa total de situacdes onde ocorram processos de separacao entre o0s(as)
estudantes. As escolas e classes especiais estdo numa relagdo subsidiaria ao ensino
comum, uma vez que sua existéncia nao pode ser justificada a priori, mas somente na
relacdo com a educacdo comum de forma alternativa;

(b) principio da necessidade: tem a ver com o conceito de necessidades educacionais
especiais de estudantes com deficiéncias ou com limitacdes definidas e reivindica
que todos os(as) estudantes recebam uma educacdo apropriada as suas necessidades.
Sendo assim, o direito a educacdo comum [principio da comunalidade], isto ¢,
da inclusdo escolar, ndo é de forma alguma um valor maior do que o direito ao
atendimento educacional especializado, conforme as necessidades especificas
dos(as) estudantes. Ambos os principios estao dialeticamente interligados e o desafio
da educacdo inclusiva é justamente manté-los numa relagdo de equilibrio;

(c) principio da proximidade: estabelece uma cultura da mobilidade, pela qual a vida
escolardo(da) estudante deve se dar da forma mais integrada possivel ao seu entorno
social e geografico. A descentralizacdo da ajuda pedagdgica especializada pressupde
0 apoio pedagégico e terapéutico, quando necessario, 0 mais préximo possivel do
espaco da vida: escola, comunidade, familia, etc.;

(d) principio daadaptacdo: alerta que a énfase na educacdo comum ndo pode conduzir
a um atendimento educacional indiferenciado, desconsiderando as necessidades
especificas dos(as) estudantes. Significa, pois, que a proposta de educagao inclusiva
deve garantir a presenca e a atuacdo docente que cada situacdo requeira, sem
ocasionar o esvaziamento da atuacao pedagdgica especializada com os(as) estudantes
em processo de inclusdo.
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Como é possivel perceber, os principios acima expostos sao contemplados na Politica Nacional
de Educacdo Especial na perspectiva inclusiva (2008) e nas diretrizes decorrentes quando se
trata do trabalho pedagégico no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que pressupde
a matricula dos(as) estudantes na turma de sua referéncia no ensino comum com previsao de
atendimento educacional especializado no contraturno, com atuacao complementar ao processo
de ensino-aprendizagem. Tal situacdo de escolarizacdo pressupde a articulacdo entre o segmento
da educacdo especial (representado pelo atendimento educacional especializado e os(as)
professores(as) especializados(as)) e o segmento da educagdo comum (representado pelos(as)
professores(as) das classes comuns, monitores, coordenacdo pedagégica, pais e os(as) demais
estudantes).

PARA REFLEXAO... N

0 desafio é construir e pdr em pratica no ambiente escolar uma pedagogia que consiga ser

comum ou valida para todos os alunos da classe escolar, porém capaz de atender os alunos
cujas situacdes pessoais e caracteristicas de aprendizagem requeiram uma pedagogia
diferenciada.Tudo isto sem demarcagdes, preconceitos ou atitudes nutridoras dos indesejados
estigmas. Ao contrério, pondo em andamento na comunidade escolar, uma conscientizacéo

crescente dos direitos de cada um (Beyer, 2006, p. 76).

"A deficiéncia é um conceito em evolucdo e “resulta da interacdo entre pessoas com
deficiéncia e as barreiras devido as atitudes e a0 ambiente que impedem a plena e efetiva
participacdo dessa(s pessoas na sociedade em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas” (ONU, Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, 2006, Preambulo,
Letra "E"; Brasil, Decreto Legislativo N° 186/08, Decreto N° 6.949/09)
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1.3 O Desenho Universal para Aprendizagem (DUA)
como recurso teodrico e pratico para desenvolvimento
de praticas pedagodgicas inclusivas: Educacdo para
Todos(as)(es)

0 Desenho Universal para Aprendizagem surgiu no campo da arquitetura, a partir da necessidade
de criacdo de estruturas projetadas para acomodar um vasto numero de usudrios, incluindo
pessoas com deficiéncias, sem a necessidade de adaptacdo ou design especializado posterior.

A partir da legislacdo vigente, as edificacdes inacessiveis para grande parte da populagdo ganhou
um novo principio: acessibilidade arquitetdonica, pelo qual alternativas como rampas, elevadores,
sinais falantes e outras ferramentas de acessibilidade foram empregadas. Anteriormente ao
surgimento do DUA, ndo havia uma atencdo qualificada para as necessidades de movimento e
comunicacdo de pessoas com deficiéncias.

Considerando o atual cendrio da educacdo brasileira na perspectiva da “educacdo inclusiva’,
entende-se que um grande desafio tem sido colocar em pratica este principio filoséfico da
inclusdo; esta orientacao inclusiva exige providéncias para minimizar ou eliminartoda e qualquer
barreira ao acesso, a permanéncia e ao sucesso na aprendizagem escolar de todo(a) e qualquer
estudante, elementos estes que ameacem, dificultem ou impegam a plena participacdo na vida
académica e escolar.

Assim, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
2015), destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos
e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a inclusao social e cidadania,
no Art. 3° considera:

(...)

I - desenho universal: concepcdo de produtos, ambientes, programas e servicos a
serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou de projetos
especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva;

[l - tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos, dispositivos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade é a participacdo da pessoa com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida (Brasil, 2015).
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A partir do DUA, foram criados instrumentos e recursos de uso social e educacional com o
pressuposto de amplo acesso e atendimento. Um exemplo que deixa mais clara a compreensao
desse conceito é a concep¢do de rampa; uma rampa pode ser utilizada tanto por pessoas
que apresentam uma deficiéncia fisica e dificuldade de locomog¢do quanto por pessoas que
nao apresentam nenhuma deficiéncia, como um(a) idoso(a), uma pessoa obesa ou uma mae
empurrando um carrinho de bebé. Dessa ideia baseada na acessibilidade para todos(as),
independentemente das suas condi¢des ou impedimentos, surgiu a ideia de integracdo de tal
conceito aos processos de ensino-aprendizagem, baseando-se num ensino pensado para atender
as variadas necessidades dos(as) estudantes, pois além das barreiras fisicas, também existem as
barreiras pedagégicas.

O DUAamplia o conceito de desenho universal em dois sentidos: 1°.aplicaaideia de flexibilidade,
inerente ao curriculo educacional; e 2°.amplia o desenho universal como instrumento de apoio ao
acesso para o acesso a informacdo em sala de aula, assim como o melhor acesso a aprendizagem.
Assim, o DUA consiste na elaboragdo de estratégias para a acessibilidade de todos(as), tanto em
termos fisicos quanto em termos de servicos, produtos e solu¢des educacionais para todos que
possam aprender sem barreiras (CAST/UDL, 2006).

0 surgimento do DUA traduz o processo e a aplicagdo do modelo social de deficiéncia ndo apenas
como técnica individual de acesso, mas como proposta que favorece o ensino, com intuito de
ampliar a participacdo e a aprendizagem de todos(as). Portanto, em termos da concepgdo social a
respeito das deficiéncias, se trata de uma prética pedagdgica que tem por objetivo transformar a
realidade/os contextos e maximizaras oportunidades de aprendizagens para todos(as) estudantes
(Zerbato; Mendes, 2018).

0 conceito do DUA foi proposto por Meyer, Rose e Gordon no ano de 2000, fundamentados
no conceito de Desenho Universal. De acordo com os autores, o DUA expande o conceito de
desenho universal ao trabalhar a aprendizagem e o faz de duas maneiras: a primeira maneira,
pela flexibilizacdo curricular em relacdo as abordagens e aplicacdo, que se tornam ajustaveis
a diferentes estilos e ritmos de aprendizagem de cada estudante; e, a sequnda, por meio da
diferenciacéo entre o acesso a informagdo e o acesso a aprendizagem.

0 modelo do DUA possui trés principios relacionados as redes cerebrais as quais, por sua
vez, estao diretamente envolvidas na aprendizagem. Estas redes de aprendizagem auxiliam
a compreensao de que a aprendizagem é multifacetada. Portanto, um ambiente educacional
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deve apoiar e desafiar o(a) estudante em uma dessas dreas, a0 mesmo tempo em que minimiza
as barreiras. Assim, o DUA compreende que os espacos de aula regulares sao heterogéneos e
os(as) estudantes possuem padrdes de habilidades, dificuldades e preferéncias distintos e o
planejamento didrio do(a) professor(a) deve contemplar e minimizar as barreiras através de
estratégias e materiais flexiveis. Neste sentido, os trés principios para minimizar as barreiras e
maximizar a aprendizagem através da flexibilidade referem-se a uma abordagem que atende as
diferencas nas redes: (a) de reconhecimento; (b) estratégica; e (c) afetiva.

0 DUA segue trés grandes principios basicos, que sdo: 1) apoiar métodos multiplos e flexiveis de
apresentacdo do conteddo; 2) apoiar a aprendizagem estratégica e oferecer métodos mdltiplos e
flexiveis de expressao e de aprendizagem; e 3) apoiar a aprendizagem afetiva e promover op¢des
multiplas e flexiveis para a participacao.

A relacdo entre 0 DUA e a inclusdo escolar (para todos e todas) ocorre em razdo de que este
oportuniza (e democratiza) o acesso ao aprendizado, levando em conta que 0 acesso e os caminhos
para chegar a este aprendizado sdo multiplos e dependem de como o professor na sala de aula
comum compreende e elabora as estratégias de acesso as diversas formas de aprendizagens de
estudantes.

Concluindo, quando se objetiva e se projeta um ensino para todos(as), significa que as diversas
formas de aprender e representar conceitos devem ser levadas em conta, respeitando a forma
de aprender de cada estudante. Assim, o DUA é um arcabougo conceitual para projetos e
desenvolvimento de ambientes inclusivos; é uma atitude e redefine o conceito de acessibilidade,
de caracteristicas especificas para poucos(as) a um design adequado para todos(as). Isto possibilita
que o(a) professor(a) entenda as diferencas de aprendizagem dos(as) estudantes e desafia a
repensar estratégias e acbes no ambiente da aula regular, oportunizando um planejamento
flexivel, individualizando o ensino, avaliando o progresso continuo com o intuito de ajustar o
ensino e considerar a eficacia dos métodos e materiais usados no planejamento diario.

Saiba mais:

Odesenho universal paraaaprendizagem naformacao de professores: dainvestigacao
as praticas inclusivas (Zerbato, Ana Paula)
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Sintese: “Ou vocé muda ou tudo se repete”

Refletir sobre a histéria da educacdo, sobretudo da especial, para compreender as politicas
educacionais atuais, com o objetivo de organizar propostas que instrumentalizem todos os
envolvidos na educacdo dos(as) estudantes com deficiéncia é fundamental para esbocar as
préximas paginas de uma histéria em que estes(as) sujeitos possam ter suas potencialidades
desenvolvidas, por meio de um ensino voltado para a compensacao cultural da deficiéncia frente
ao contexto de producdo da escola:

(...) cada vez mais esvazia o trabalho do professor e deixa de investir na transmisséo
e apropriacdo do conhecimento cientifico acumulado produzido pelas geragdes. Uma
escola que ndo estd conseguindo incluir alunos ditos normais, haja vista o nimero
elevado de reprovacdes que ocorrem na escola e, muito menos, alunos que possuem
alguma deficiéncia (Facci, 2004, p. 13).

Vivemos em uma sociedade excludente; essa exclusdao s6 deixard de existir se ocorrerem
transformacdes que superem a divisao de classe social e a proposta da escola inclusivista,
considerando que mesmo as criancas sem deficiéncia ndo estdo sendo incluidas, uma vez que
ndo se apropriam do conhecimento. Mas, de qual escola e educacéo falamos? Para que servem
as escolas?

A questdo da inclusdo de todos e todas deve ser refletida no bojo da escola socialmente justa,
portanto, do direito a educacdo e a escola que prima pela equidade de condi¢des e oportunidades:

A organizacdo do ensino e a organizacdo institucional na escola socialmente
justa devem assegurar as condi¢des para por em pratica um curriculo de formacéo
cultural e cientifica, aberto e flexivel, junto com a ado¢do e aplicacio de acdes
pedagdgico-didaticas efetivas que compensem as desigualdades sociais de origem
e as desigualdades escolares, com metodologias adequadas, om sistemas de apoio
permanente para atender e compensar dificuldades surgidas no processo de ensino
aprendizagem. Trata-se, pois, de uma escola que se organiza internamente para
minimizaras desigualdades escolares para que elas ndo aprofundem as desigualdades
sociais"sociais” (Libaneo, 2021, p. 105).

No sentido dado a este texto, a partir dos referenciais trabalhados, podemos dizer que o DUA
liga-se ao paradigma da educacao na perspectiva inclusiva e € um instrumento pedagdgico que
democratiza o processo de ensino-aprendizagem, colaborando com a construgdo da escola para
todos e todas.
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PARA REFLEXAO... N

Inclusédo e equidade na e por meio da educacdo sao o alicerce de uma agenda de educacéo
transformadora e, assim, comprometemo-nos a enfrentar todas as formas de exclusao e
marginalizacao, bem como disparidades e desigualdades no acesso, na participacdo e nos

resultados de aprendizagem. Nenhuma meta de educacdo devera ser considerada cumprida

a menos que tenha sido atingida por todos (Unesco, 2015).
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