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Drefacio

A obra "Experiéncias de atuagdo profissional no contexto da formacao do-
cente de perspectiva inclusiva”, reine uma coletanea de relatos profissionais,
traduzidos em narrativas académicas, que por sua vez, se entrelacam as
vivéncias de tutores e profissionais da equipe técnica do curso de Desenho
Universal para aprendizagem com foco no publico da educacéo especial e
na perspectiva inclusiva, realizado no ano de 2022.

O curso de extensao é promovido pelo Programa de extenséo Tertulias
Inclusivas do Pampa e Grupo de Estudos e Pesquisas em Inclusao e Diver-
sidade na Educagao Basica e Educagdo Superior (INCLUSIVE) vinculado ao
Programa de Pds-Graduacédo em Educacgdo (Mestrado Académico em Ensino)
da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) sob a coordenacéo da Pro-
fessora Dra. Claudete Lima Martins e pelo Prof. Dr. Cristiano Corréa Ferreira,
em parceria com a Secretaria de Modalidades Especializadas do Ministério
da Educacao (SEMESP_MEC), por meio da Rede Nacional de Formagao de
Profissionais da Educa¢do - RENAFOR.

Vale ressaltar, que assim como nas demais edi¢des dos cursos de for-
magao realizados pelo grupo INCLUSIVE, neste ano, contamos com mais de
seiscentos (600) cursistas de todas as regides do Brasil, incluindo uma sala
bilingue de LIBRAS e lingua portuguesa, que reline professores ouvintes e
surdos, usudrios da Libras, que realizam suas atividades de inclusdo em uma
perspectiva de direitos linguisticos.

Além de toda a pluralidade de agdes, o curso conta com uma equipe
executora de exceléncia, com profissionais experts e qualificados, que se
destacam entre estudantes de licenciaturas, pesquisadores, professores da
Educacao Basica, académicos do Mestrado em Ensino da UNIPAMPA e cola-
boradores, com o objetivo de discutir e oportunizar o fortalecimento da triade
ensino-pesquisa-extensao e a oferta de formagao académico-profissional na
perspectiva inclusiva para professores das escolas publicas brasileiras.

Esta edigdo, em especial, se une as inimeras publica¢es realizadas
pelo Programa de extensdo Tertllias Inclusivas do Pampa, fortalecendo o
processo de inclusdo, e a formacgédo docente, em todos os niveis educacio-
nais, com vistas a promogao da inclusdo, na perspectiva de implementacao
de préticas pedagdgicas plurais e inovadoras.



Esta coletanea é composta por treze (13) artigos, construidos por vinte
sete (27) autores, que resultam em narrativas traduzidas em reflexdes de
cunho tedrico-pratico, profissional e académico.

Desta forma, essa obra é compreendida como uma polifonia do conhe-
cimento, onde emergem experiéncias que servirao de subsidio para praticas
profissionais e docentes de toda rede educacional brasileira, colaborando na
manutencao e criagdo de espagos e praticas inclusivas, que contemplem ou
que tenham o interesse, na teméatica do Desenho Universal da Aprendizagem
no contexto educacional.

Brevemente discorremos sobre os capitulos e as nossas principais
percepgdes diante das leituras, com o objetivo de instigarmos os leitores a
realizarem as suas consideragdes e reflexdes, integrando esta grande tertulia
da incluséo.

Inicialmente, no capitulo |, denominado “Processo de tutoria em curso
sobre DUA: O que dizem os cursistas?” Thaind Pedroso Machado nos apre-
senta a perspectiva dos professores que participaram do curso de extensao
Desenho Universal para a Aprendizagem com foco na Educagéo Especial
e na perspectiva Inclusiva, evidenciando as concepgdes destes cursistas a
respeito do DUA e sua aplicabilidade, bem como a anélise das a¢des forma-
tivas realizadas no préprio curso, como os encontros sincronos semanais de
bate-papo com a tutora, que também ¢ autora do texto.

O capitulo Il, “Produgdo audiovisual na perspectiva inclusiva para um
design educacional transformador”, redigido por Marcelo Rodrigues Barboza
Duarte e Augustho Soares, tem por objetivo retratar a experiéncia de traba-
lhar como produtor audiovisual do curso de extensdo voltado a formacgéao
de professores da Educagdo Basica em DUA, destacando como elementos
de discussao e analise a produgdo audiovisual para acessibilidade na comu-
nicacdo educacional e o recurso audiovisual como ferramenta para o design
educacional de perspectiva inclusiva, temas que embora complexos e muitas
vezes pouco explorados pela literatura, sdo extremamente importantes e
pertinentes, especialmente para proposicdo de a¢des de formacdo acadé-
mico-profissional que se propdem a ser inclusivas e, portanto, acessiveis. Os
autores nos brindam com reflexdes importantes, as quais evidenciam que ha
mudancgas que precisam ser realizadas para construgcao de uma sociedade e,
portanto, uma educagdo inclusiva, mas que tais mudangas ndao podem ser
meramente discursivas, implicam em transformacgd&es atitudinais que gerem
também transformacdes nas praticas educacionais, compreendidas pelos au-
tores, no contexto sociotecnolégico contemporaneo. Destaca-se ainda, que
os autores oferecerem aos leitores exemplos de agdes e materiais audiovisuais
construidos no ambito do curso, ilustrando-os com imagens representativas
dos mesmos, o que tanto ratifica o compromisso profissional dos autores



com o curso quanto e, principalmente o seu envolvimento e engajamento
com a proposta formativa de perspectiva inclusiva desenvolvida no curso.

No capl'tulo [Il os autores Yuri Freitas Matroiano, Adriana Martins da Silva
e Tenely Cristina Froehlich apresentam-nos o relato de uma experiéncia, de
intervengao didatica, aplicada em uma turma de 3° ano do ensino médio de
escola publica do Rio Grande do Sul, denominada “Aromas e lembrancas:
uma abordagem. multissensorial aplicada ao ensino de Quimica utilizando os
principios do Desenho Universal para a Aprendizagem”. Para tanto, os autores
inicialmente tecem uma discussao tedrica a respeito do DUA, destacando suas
primicias e principios, para na sequéncia relatarem a experiéncia de intervengéo
aplicada, com muita sensibilidade lembrando-nos que os aromas se referem
a aprendizagens construidas, mas também lembrangas, emogdes e saudades.

O capitulo IV denominado “Relato de experiéncia: vivéncias de uma
tutoria em desenho Universal para a Aprendizagem”, produzido por Uilson
Tuiuti de Vargas Gongalves e Ticiane da Rosa Osério, enfatiza a experiéncia
de tutoria vivenciada pelos autores buscando, trazendo dados a respeito do
curso como a carga horaria, modalidade, recursos, turmas, cursistas, periodo,
contexto, organizagao metodoldgica e didatica para na sequéncia apresentar
a experiéncia de tutoria, em cada uma das “tertulias” oferecidas pelo curso.
Os autores que sdo tutores do curso, ressaltam que para eles foi desafiador
e muito gratificante trabalhar com os cursistas que sao professores de aten-
dimento educacional especializado, com vasta experiéncia profissional na
area pois assim, possibilitando a qualificacdo da formacdo tanto dos cursistas
quanto dos préprios tutores, despertando possibilidades de desenvolvimento
profissional e de novas préticas educacionais.

O trabalho de supervisdo e o mapeamento do percentual de engajamento
de cursistas em curso Ead”, de Ricardo Costa Brido, compde o capitulo V deste
livro. Nele o autor apresenta algumas questdes relacionadas aos estudos sobre
DUA e barreiras para na sequéncia relatar sua experiéncia de atuagdo como
supervisor do curso DUA, com foco no engajamento de tutores e cursistas.

No capitulo VI, “Terttlias DUA: experienciando a pratica colaborativa”, as
autoras Michela Lemos Silveira, Francine Carvalho Madruga e Emanuelle Aguiar
de Araljo, relatam a experiéncia de atuacao na tutoria do curso DUA. Para tanto,
as autoras descrevem a experiéncia enfatizando a perspectiva de trabalho co-
laborativa implementada por elas, em trés turmas do curso DUA, denominadas
como: Acessibilidade, Flexibilidade e Protagonismo, o que acreditamos que cor-
roborou para que elas tenham construido novos saberes e atuado de forma muito
competente, comprometida, sensivel, rigorosa e dedicada na tutoria do curso.

O capitulo denominado "“A experiéncia com design grafico acessivel no
curso DUA TERTULIAS, de autoria de Augustho da Costa Soares e Marcelo
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Rodrigues Barboza Duarte, apresenta o trabalho de design gréfico desen-
volvido no curso DUA e que possibilitou a producdo de materiais visuais
estaticos tanto para o publico externo quanto interno ao curso. Dentre os
materiais produzidos os autores destacam a organizagdo visual dos cadernos
de estudos, recursos pedagdgicos, identidade visual do curso, cartazes, capas
para as turmas no ambiente virtual de aprendizagem, modelos de slides entre
outros. No texto os autores descrevem as acdes de acessibilidade realizadas
para que os materiais fossem acessiveis, as quais implicaram no desenvolvi-
mento de agdes colaborativas com outros profissionais (comunicadora social,
audiodescritora, coordenadores, tradutores e intérpretes de Libras), com um
modelo de trabalho remoto no qual foi utilizado o aplicativo de gerenciamento
de projetos Trello. Ao longo do capitulo os autores apresentam os materiais
produzidos acompanhados de referencial tedrico pertinente, de forma clara,
objetiva, descritiva e inspiradora, o que nos permite pensar que a atuagao
profissional do design gréfico pode ser potencializada e qualificada a partir
da compreensédo do seu papel social especialmente se esta atuacéo for rea-
lizada pelo viés da acessibilidade e da educagao inclusiva.

No capitulo VIII, denominado &quot;Tutoria e envolvimento: experiéncias
e discussdes com foco no Desenho Universal para a Aprendizagem, as autoras
Samara de Oliveira Pereira, Fernanda de Lima Pinheiro e Claudete da Silva
Lima Martins, realizam um relato da experiéncia de tutoria no curso DUA,
articulando essa atuagdo com as aprendizagens e estudos realizados pelas
autoras no Mestrado Académico em Ensino da UNIPAMPA. Assim, as autoras
brindam os leitores com um relato de experiéncia “regado” por referenciais
e discussdes tedricas importantes. O envolvimento das autoras com o curso
e com os estudos relacionados com o DUA, se articulam para fundamentar
suas praticas, seja como tutoras e/ou como pesquisadoras, reconhecendo que
a formagdo é um processo continuo e permanente, principalmente quando
se tem por mote a busca pela quebra de barreiras e educacao inclusiva.

Outro capitulo que apresenta relato da experiéncia de tutoria no curso
DUA ¢é o redigido por Roseli de Fatima da Silva Feitosa Galvao, Tamara Campos
Vaz e Michela Lemos Silveira, denominado “Tutoria: reflexdes sobre préaticas
colabortivas de aprendizagens na perspectiva do DUA". Neste capitulo, as au-
toras trazem as suas experiéncias de participacdo no curso acompanhadas por
discussdes tedrico-praticas a respeito do DUA, Educacédo Especial, capacitismo
e atendimento educacional especializado. Para tanto, as autoras apresentam
os temas tratados em cada um dos trés mddulos do curso (denominados como
tertulias) enfatizando a importante atuagao da tutoria na mediagao da formagao.

O capitulo X, apresentado nesta obra, denominado: “O perfil dos
participantes do curso de extensao Desenho Universal para Aprendizagem
— DUA", de autoria de Jéssica Corrales da Silva Brandli, resgata a legislacdo
que orienta a educagdo inclusiva ressaltando a importancia da formacéo do-



cente nesta 4rea. Assim, a autora que atuou como secretéria do curso, relata
sua experiéncia apresentando os principais dados informativos do curso, as
etapas de construgdo e a interagdo entre equipe técnica, formadoras e cursis-
tas. Neste capitulo, temos o relato descritivo do curso, o que possibilita aos
leitores conhecer um pouco mais sobre o curso bem como sobre os profes-
sores da educacdo basica que foram cursistas dessa formacao, evidenciando
a diversidade da formagao e dos sujeitos dela. Destacamos, o que a propria
autora reconheceu, ao afirmar que sua participagdo no curso lhe proporcionou
muitas aprendizagens que ndo dizem respeito as questdes profissionais, pois
houve “um ganho significativo de experiéncias em relagdo a acessibilidade
e, com certeza, acabard impactando em experiéncias profissionais futuras”.

Certamente, o éxito da formagdo proposta pelo curso, se deve em
grande parte ao engajamento dos profissionais envolvidos, tanto na equipe
técnica, quanto de tutoria, formadores, pesquisadores e coordenadores, que
ndo apenas realizaram as atividades previstas, mas engajaram-se nelas, com-
prometendo com o trabalho formativo e, consequentemente, aprendendo e
qualificando sua prépria formacao.

"Perspectiva inclusiva: DUA em harmonia com os estilos de aprendizagem”,
de Mariléia Corréa Camargo Rocha, Mireille Mabel Machado Dworakoski e Tais
Granato Nogueira, compdem o Xl capitulo desta obra. Nesta produgao, as au-
toras nos levam a refletir sobre os diferentes estilos de aprendizagem (auditivo,
cinestésico e multimodal) que impactam diretamente o modo de aprender de
cada sujeito, levando em consideragdo que cada individuo é singular e Unico.

Para as autoras, “o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) busca
compreender e lidar com a individualidade humana, ao mesmo tempo em
que lida com o coletivo, num ambiente em que existem pessoas com dife-
rentes modos de aprendizagem, promove a acessibilidade e amplia o direito
de todos/as aprenderem”.

Portanto, essa obra nos convida a refletir sobre o papel do DUA diante
das possiveis alternativas diante das diferentes formas de aprender.

No capitulo XllI, “O uso da comunicagdo social e das tecnologias da
informacdo em um curso de extensdo online”, de Simoéni Costa Monteiro
Gervasio e Cristiane Bueno da Rosa de Azambuja, as autoras realizam uma
discussao sobre a utilizacdo de recursos e conhecimentos oriundos das areas
da Comunicacdo Social e Tecnologia da Informagado e Comunicacéo (TIC),
apresentando diretrizes e resultados, com vistas a enaltecer a interdiscipli-
naridade dos profissionais envolvidos, a acessibilidade implementada pela
area e o DUA presente nas as agdes de cunho técnico- didatico-pedagdgico
e dos materiais produzidos, especialmente os da drea da comunicagéo social
e da tecnologia da informacdo e comunicagdo, desenvolvidos pela equipe.

1
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O destaque desta produgédo na area da tecnologia da informacgéo e co-
municagao foi a “mediacao técnico-pedagdgica. Esse papel compreendeu o
didlogo com a equipe de professoras formadoras, auxiliando com a definicéo
na escolha de tecnologias e com o formato de apresentagdo de materiais e
atividades, e o encaminhamento e gerenciamento de tarefas, relacionadas
aos materiais didaticos, a outros integrantes da equipe técnica.”

No que tange a Comunicagdo Social, o destaque foi a construgdo do
plano de Comunicagdo Social que “contribuiu com o desenvolvimento do
curso, em termos de uma ferramenta disseminadora de informacdes e facili-
tadora das interagdes, contribuindo efetivamente para o andamento do curso
e formagdo dos participantes, considerando [...] a preocupagdo constante
em tornar todos os materiais acessiveis.”.

Desta forma esse capitulo nos mostra a integracédo das areas da Co-
municacdo Social e da tecnologia da informacédo e comunicacdo em prol da
interdisciplinaridade e da integragdo exitosa entre as equipes de trabalho
antes, durante e apds o curso.

O capitulo Xlll, de autoria de Alini Mariot e Ringo Bez de Jesus, de-
nominado: “O Intérprete de Libras no contexto do Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA)”, apresenta o impacto da participagdo do Tradutor e
Intérprete de Libras frente a proposta de implementagédo do DUA, incluindo
as percep¢oes das narrativas dos participantes Surdos participantes do curso,
e a plena acessibilidade linguistica esperada neste contexto. Através deste
capitulo, demais tradutores e intérpretes de Libras e lingua portuguesa das
redes de ensino do Brasil, encontrardo subsidios para que as suas praticas
profissionais, sejam pedagogicamente construidas e organizadas desde a
concepgao e organizagdo do DUA, considerando a importéncia do seu papel
em ambientes escolares que implementam, discutam e desejam a presenca
do DUA em suas préticas educacionais.

Portanto, esta obra apresenta um conjunto de capitulos que nao ape-
nas apresentam experiéncias de atuagdo em curso de formagdo docente,
mas que traz um convite aos leitores para se inspirarem e se engajarem em
processos formativos que tenham o compromisso ético, politico e social que
orientou o curso DUA e que fundamenta o Programa de extensao Tertulias
Inclusivas do Pampa, buscando assim, a garantia de educacgéao inclusiva, que
é a educagéo para TODOS.

Claudete da Silva Lima Martins
Ringo Bez de Jesus



Drocesso gde tutoria
em um curso

sobre o DUA

O QUE DIZEM OS CURSISTAS?

Thaina Pedroso Machado'’

Introducao

Um grupo de arquitetos no ano de 1970 foram inspirados a criar um conceito
que chamaram de Desenho Universal. Para eles, o design dos ambientes e
dos produtos poderia ser previamente pensado como forma de permitir o
uso pelo maior nimero de pessoas possivel, sem que houvesse a necessidade

de adaptagdes posteriores.

E interessante frisar que a origem de tal concepcéo néo decorre somente
da busca por respostas para demandas sociais de setores que reivindicavam
a plena participagao de todos. Havia também uma percepcao de que adap-
tacSes ndo planejadas voltadas a acessibilidade de prédios ou residéncias,

eram caras e esteticamente feias (CAMBIAGHI, 2019).

Com o passar dos anos, a sala de aula comegou cada vez mais hetero-
génea e o movimento do Desenho Universal comecou fazer sentido para um
grupo de professores que possuiam o desafio da entrega de uma educacéao
de qualidade, garantindo a aprendizagem. Entdo, surge o Desenho Univer-
sal para a Aprendizagem (DUA), pensado por um grupo de professores da

universidade de Harvard.

1 Licenciada em Quimica e Biologia, mestre em Ensino, professora da rede privada de ensino e tutora do curso de

extensdo DUA. Universidade Federal do Pampa. Bagé — RS.
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Nesse sentido, o DUA é um modelo especialista que visa facilitar o
processo de ensino-aprendizagem de cada estudante, por meio de um pla-
nejamento pedagdgico continuo, somado ao uso de recursos digitais.

Seus autores apoiaram-se em extensivas pesquisas sobre o cérebro
humano para estruturar o modelo. Tais investigagdes revelavam duas im-
portantes constatagdes. Em primeiro lugar, a nogdo de que é fantasiosa a
ideia do "estudante regular”. Nossas categorizagdes sdo, na verdade, uma
grossa simplificacdo que nao reflete a realidade e nos cega diante de uma
gigantesca variedade de particularidades observadas em cada aluno.

Em segundo lugar, o fato de que a aprendizagem do ser humano ocorre
por meio de um complexo processo, sistematizado por esses estudos a partir
de trés redes cerebrais: uma rede de reconhecimento, especializada em receber
e analisar informacdes, ideias e conceitos; outra rede, chamada de estratégica,
responsavel por planejar, executar e monitorar agdes e uma terceira rede, denomi-
nada afetiva, que desempenha o papel de avaliar padrées, designar significancia
emocional a eles e estabelecer prioridades (NUNES; MADUREIRA, 2015).

De modo resumido, o Desenho universal para aprendizagem é o exemplo
de uma abordagem educacional mais condizente com a convic¢do de que
toda pessoa tem o direito de estudar e buscar o seu melhor como ser humano.

Ao mesmo tempo, dialoga com a proposta de ressignificacao do papel
do professor, enxergando-o como um mediador do processo de aprendi-
zagem. Ou seja, favorece a ruptura do formato tradicional de sala de aula,
caracterizado por fileiras de estudantes sentados diante de um professor
a quem é delegada a missdo de transmitir o contelddo e, posteriormente,
verificar se o mesmo foi absorvido por meio de provas.

No entanto, o DUA representa uma interessante ferramenta para que
as equipes pedagdgicas planejem suas aulas de forma mais criteriosa, al-
mejando o acesso de todos ao conhecimento, e deem conta da crescente
diversidade presente nas escolas.

A inclusao escolar exige cada vez mais que os professores do ensino
comum e os professores especialistas sejam preparados em seu processo de
formagdo para o atendimento de estudantes do publico-alvo da Educacgéo
Especial (BUENO, 2008). Ressalta-se, portanto, a necessidade de investi-
mentos em programas de formacao inicial e continuada, que se voltem para
a reflexdo do cotidiano escolar, possibilidade de troca de experiéncias e
construgao coletiva de novos saberes pedagoégicos (BEAUCHAMP, 2002).

De acordo com Lopes (1997, p. 574), é indispensavel uma “formacgao de
professores que reflita sobre sua prépria pratica, bem como para a utilizagao
da reflexdo como instrumento de desenvolvimento do pensamento e da acdo”.



Por compreender a relevéancia que o Desenho Universal configura para
promover uma educagao para todos, que o grupo de pesquisas INCLUSIVE
da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), ofertou uma formacgéo, ca-
racterizada como um curso de extensao com duracao de trés meses, chamado
“Desenho Universal para a Aprendizagem com foco na Educagéo Especial e
na perspectiva Inclusiva”. O curso teve como publico alvo os professores da
educacdo basica de todo o Brasil e como objetivo principal contribuir com
os avangos da educagdo inclusiva no Brasil, proporcionando novos conheci-
mentos para os professores.

Diante disso, o presente relato, de autoria de uma das tutoras do curso,
tem como objetivo trazer as concepgdes dos cursistas sobre os encontros
sincronos ocorridos via plataforma virtual semanalmente, que foram plane-
jados seguindo os principios do DUA.

Procedimentos Metodoldgicos

O curso Desenho Universal para a Aprendizagem com foco na Educacédo
Especial e na perspectiva Inclusiva, configurado como uma agdo de extensao
do grupo de pesquisas INCLUSIVE, ocorreu nos meses de agosto, setembro
e outubro de 2022.

O curso teve 25 (vinte e cinco) turmas, 600 (seiscentos) cursistas e 28
(vinte e oito) tutores. Utilizou como ambiente virtual para a aprendizagem
(AVA), o Google Sala de Aula e para encontros sincronos com tutores a plata-
forma de video Google Meet. No ambiente virtual, foram postados cadernos
de estudos, sequéncia de atividades que deveriam ser realizadas pelos cur-
sistas e, também, videos aulas com a explicagdo de conceitos trazidos nos
cadernos de estudos.

Além disso, para melhor aproveitamento dos cursistas, semanalmen-
te, ocorreu um encontro sincrono virtual com os tutores e suas respectivas
turmas. Portanto, o relato traz as concepgdes dos 25 (vinte e cinco) cursistas
da turma Equidade,? sobre os encontros sincronos que buscava atender os
principios do DUA.

Vale ressaltar que os encontros sincronos nao eram obrigatérios para
aprovagao no curso, mas que a turma em questdo obteve um alto indice de
participacdo. Os encontros aconteceram todas as segundas-feiras durante os
trés meses do curso, as 19 horas por meio de uma sala virtual do Google Meet.

2 Os nomes das turmas foram definidos a partir de mobilizagées feitas pelo supervisor do curso, com relagéo as
concepgdes dos tutores sobre a Educacdo Inclusiva.
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Ao final do periodo, apds os cursistas ja terem passado por todos os
estudos ofertados e com uma visdo mais clara sobre o conceito do DUA,
eles foram convidados a responder um questionério de avaliacdo sobre os
encontros sincronos, planejado pela tutora, autora deste relato.

O questionario foi composto por perguntas de respostas abertas e outras
perguntas de multipla escolha, com o objetivo de compreender quais foram
as concepgdes dos cursistas sobre a aplicabilidade de DUA nos encontros
sincronos (GIL, 1999).

Resultados e Discussao

Planejar uma aula tendo em vista a utilizagdo do Desenho Universal para a
Aprendizagem, requer de que o pensamento do professor esteja voltado
aos trés principios: 1) Engajamento; 2) Representacao e 3) Agao e Expres-
sdo. Tais principios, apontam a importéncia de se pensar na diversidade do
processo de aprendizagem, pois a forma de cada estudante aprender deve
ser respeitada para que possamos superar o ensino tradicional, excludente
e homogéneo (SILVA et al., 2013).

Embora o processo de tutoria nao esteja ligado ao ensino regular, mesmo
assim, se configura como um espago de aprendizagem, onde o tutor assume um
papel de facilitador do conhecimento e deve compreender e respeitar o tempo
de aprendizagem de todas as pessoas que estdo no espaco para aprender.

Desse modo, a tutora autora desse relato planejou os encontros sincro-
nos seguindo as premissas do Desenho Universal para a Aprendizagem. Em
todos os encontros foram utilizados recursos digitais, tais como slides em
Power Point e/ou videos motivacionais. Além disso, a tutora organizou as ati-
vidades que estavam disponibilizadas no ambiente virtual de aprendizagem,
em um documento em que os cursistas pudessem acessar facilmente pelo
celular, onde as tarefas estavam divididas por semanas, conforme caderno
de estudos e, de modo que, pudessem evitar atrasos nas entregas.

Ja no primeiro més de curso foi possivel identificar que o indice de
atividades entregues pelos cursistas foi altissimo, constatagao esta que foi evi-
denciada também pelo supervisor do curso, indicando que a turma Equidade,
era uma das que possuia a maior entrega, dentre todas as turmas do curso.

Nessa mesma perspectiva, os cursistas relataram, por meio de questio-
nario, que a organizagdo das atividades por semana, facilitaram a rotina de
resolucdo para entregas e que, dessa maneira, conseguiram acompanhar as
semanas conforme o caderno de estudos, evitando o acimulo de atividades
para o final do curso.



Quando abordados sobre os encontros sincronos, a maioria dos cur-
sistas relataram que eles eram organizados de uma maneira “muito pratica”
(CURSISTA 03, QUESTIONARIO DA AUTORA, 2022). Sinalizaram também,
que os materiais utilizados nos encontros, “principalmente as atividades de
mobilizagdo”, conseguiram fazer com que os cursistas ficassem “engajados
e dispostos a participar dos encontros e trocar experiéncias” (CURSISTA 13,
QUESTIONARIO DA AUTORA, 2022).

Mesmo que a maior parte dos materiais que foram utilizados em aula,
eram recortes dos cadernos de estudos, elaborados pelas professoras for-
madoras do curso, a maneira como foram trazidos para os encontros foi um
ponto de destaque na visdo dos cursistas:

Considero que a maneira com que os recortes dos cadernos foram utilizados
nos nossos encontros, foram excelentes para que pudéssemos adquirir novos
conceitos, mas ao mesmo tempo, refletir sobre nossas praticas e compar-
tilhar com todos os cursistas do grupo” (CURSISTA 07, QUESTIONARIO
DA AUTORA, 2022).

Quando os cursistas foram interrogados em questionario o que mais
havia chamado a atencéo, as respostas foram muito positivas.

Todos os nossos encontros tinham uma atividade motivacional, uma espécie de
engajamento, as vezes um video, as vezes apenas uma frase de impacta que
faziam a gente refletir desde o primeiro momento. Quando a aula comegava,
nos tinhamos os recortes de atividades ou conceitos que estavam nos cader-
nos, mas tinham em conjunto, perguntas que nos obrigavam a refletir e votar
Nosso pensamento sempre para nossa pratica, o que favorece a aprendizagem
e também j& pensarmos o que devemos mudar e o que devemos aprimorar na
nossa pratica pedagogica” (CURSISTA 18, QUESTIONARIO DA AUTORA, 2022).

Pensar uma aula a partir dos pressupostos do DUA requer que acontega uma
mobilizagdo inicial, ou seja, que eles se sintam engajados no processo de fazer a
aula acontecer e, isso foi possivel perceber que os cursistas estavam engajados.

Consideracoes Finais

Como o curso de formagéo de professores, caracterizado como uma acédo de
extensao, possuia como tema central o Desenho Universal para a Aprendiza-
gem, nada mais justo do que pensar estratégias de trazer essas concepgdes
desde o inicio do curso.

Como os encontros foram organizados nesses pressupostos, ou seja,
com o sentido de fazer com que os cursistas, ao final do curso, entendessem
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que os encontros da turma eram uma forma de aplicar o DUA, o trabalho final
eram identificar se realmente esses planejamentos fizeram sentido.

O que se pode perceber, a partir das respostas dos cursistas é que, eles
foram muito mobilizados para a participacao ativa nos encontros, pois ndo
basta estar em uma tela, com cdmera e microfones fechados que aprenderao.
E preciso que participem, que exponham suas opinides e duvidas.

Alguns cursistas compreenderam que os encontros foram planejados
na perspectiva do DUA, pois apontaram no questionario e durante o ultimo
encontro, onde ja possufam maior conhecimento sobre o tema.

Cabe destacar que, independentemente do nivel de educacéo, seja ela
nivel basico, médio, graduagdo ou formacdo continuada, todas as pessoas
tém o direito de aprender, e a pessoa que estd com essa tarefa na mao deve
utilizar todos os recursos para que isso aconteca. Portanto, considera-se o DUA
ferramenta importante e essencial para que todos consigam aprender juntos.
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Introducao

As discussdes contemporaneas sobre promover espagos e estruturas que pos-
sibilitem desenvolver uma educacao verdadeiramente para todos tém sido um
norte para o debate educacional. Nesse contexto, estabelece-se e consolida-se
o reconhecimento de que todos os sujeitos sdo diferentes e, consequentemente,
relacionam-se de formas diferentes dentro dos ambientes de aprendizagem.
Essa compreensao, que faz parte do conceito de educagao inclusiva (FIGUEI-
RA, 2017), contrapde-se ao conceito de educagdo especial, que por sua vez
preocupa-se por promover a educagdo apenas das pessoas com deficiéncia.

3 Jornalista; Mestrando do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino da Universidade Federal do Pampa - Unipam-
pa; Bagé, RS.

4 Jornalista; Mestrando do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino da Universidade Federal do Pampa - Unipam-
pa; Bagé, RS.



Nessa perspectiva, entende-se que a mudanca ndo pode ser meramente
discursiva, mas, sim, precisa resultar em transformagdes atitudinais que, de
fato, estimulem préticas educacionais diferenciadas. Essas praticas devem ser
compreendidas, ainda, no contexto sociotecnolégico contemporaneo, tendo
em vista os impactos que ele ocasiona em todos os ambitos e dimensdes
da educagdo. Com isso, toda e qualquer agdo desenvolvida no processo de
ensino-aprendizagem, desde o planejamento e concepgdo de contetdo até
as formas de comunica-lo, deve estar atravessada pela perspectiva inclusiva.

Dessa forma, a partir da realizagdo do curso Desenho Universal para Apren-
dizagem com foco no publico da educagdo especial e na perspectiva inclusiva
(daqui em diante o chamaremos de DUA Tertulias), este capitulo busca retratar
a experiéncia vivenciada pelo primeiro autor enquanto produtor audiovisual
para acessibilidade. Também se estabelece aqui a relagdo entre as questdes
que dizem respeito ao audiovisual e aquelas sobre o design educacional e a
comunicagdo educacional, entendendo que ambas as conceituagdes foram
parte importante do agir profissional e do resultado do trabalho.

Assim, nas proximas segdes, abordaremos questdes tedricas enquanto é
descrita a experiéncia, considerando dois pontos fundamentais de discusséo.
Por um lado, a produgdo audiovisual para acessibilidade na comunicagao
educacional e, por outro, o recurso audiovisual como ferramenta para o de-
sign educacional inclusivo. E importante destacar que este capitulo tem por
objetivo registrar e analisar uma vivéncia (MUSSI; FLORES; ALMEIDA, 2021),
mas entendendo que as conclusdes feitas aqui aplicam-se apenas ao nosso
objeto de anélise e ndo necessariamente estendem-se a vivéncias de terceiros.

O recurso audiovisual como ferramenta para o
design educacional inclusivo

Em tempos em que o dominio dos recursos tecnoldgicos e das plataformas
digitais imperam, para além de quaisquer vontades préprias, a utilizagdo dos
diferentes espacgos e ferramentas oportunizados por esse contexto apresenta-se
de extrema importancia para estabelecer ndo sé uma boa comunicacao, dentro
dos ambientes educacionais, mas também como os préprios mediadores do
processo de ensino-aprendizagem. Entretanto, compreende-se que esse dominio
tecnoldgico ainda nado é uma realidade para muitas pessoas, o que demanda a
producdo de materiais didaticos que venham a suprir essa necessidade.

Nesse sentido, durante o planejamento e a execugao do curso DUA
Tertulias teve-se importante cuidado no momento de propor procedimentos
ou ferramentas, compreendendo que os mais de 600 (seiscentos) cursistas
certamente estariam em momentos de dominio tecnolégico diferentes. Essa



preocupagdo também esteve presente, inclusive, antes. Durante o processo
de inscri¢bes, decidiu-se produzir um tutorial que explicasse, com uma lingua-
gem simples, o passo a passo, comegando pela possibilidade/necessidade
de criar uma conta do Google até o préprio preenchimento do formulario
de inscricao.

Como pode ser observado na Figura 1, aqui buscou-se uma construgao
discursiva simples, ndo apenas em relagao a locugdo do video, mas também a
sua estética visual. Quanto a isso, observa-se cotidianamente nas plataformas
digitais uma preferéncia do publico por tutoriais que apresentam apenas a
captura de tela e o detalhamento processual, sem a necessidade de que o
instrutor esteja em tela durante as orientagdes. Esse resultado é alcancado a
partir do planejamento minucioso para produgdo audiovisual, estabelecendo
um objetivo claro para o produto (PARREIRA JUNIOR; OLIVEIRA, 2009).

Figura 1: Tutorial desenvolvido para inscri¢des do curso DUA Tertulias

Google

Fazer login

Ir para o Gmail

p ) 0ua7203

Fonte: dos autores, 2022

Audiodescrigdo: Print de tela do tutorial para inscri¢des do curso DUA Tertulias. Sobre fundo branco,
a pagina de login do Gmail. No canto inferior direito, imagem da intérprete de Libras que faz um sinal
com as maos. No rodapé o texto: “Na tela inicial do Gmail, vocé devera clicar em CRIAR CONTA e
selecionar a opcdo PARA MIM”. Fim da audiodescrigdo.

Todos os tutoriais, bem como os demais contelidos audiovisuais pro-
duzidos no contexto do curso DUA Tertulias, contaram com os recursos de
acessibilidade, sendo eles: audiodescri¢do, janela de interpretagdo em Lingua
Brasileira de Sinais e legendas. Buscou-se que os recursos de acessibilidade
tivessem destaque nas produgdes audiovisuais, ndo sendo tratados apenas
como recursos adaptados. Nesse sentido, é importante entender que a
acessibilidade permite a compreensédo universal do audiovisual, pois “um
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recurso bem empregado traz a tona a apreciagao e discussdo da obra, e ndo
do recurso em si” (NAVES et al., 2016).

A preocupagao com a acessibilidade das produgdes audiovisuais ainda veio
acompanhada por um cuidado sobre as diferentes possibilidades ferramentais
que as plataformas digitais oportunizam. Nesse contexto, e levando em conside-
ragdo as individualidades dos sujeitos que participaram do curso DUA Tertdlias,
decidiu-se oferecer, dentro do design educacional integral do curso, ferramentas
como Talk & Comment,® que possibilita a interagdo dos sujeitos com os materiais
e plataformas por meio de notas de voz. Assim, quando se propde utilizar uma
ferramenta nova, se faz necessario instruir os cursistas para sua utilizagdo.

Figura 2: Tutorial da ferramenta Talk & Comment utilizada no curso DUA Tertulias
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Fonte: dos autores, 2022

Audiodescrigcdo: print de tela com tutorial para inscricdes do curso DUA Tertulias. Sobre fundo branco,
a pagina de login do Gmail. No canto inferior direito, imagem da intérprete de Libras que faz um
sinal com as maos.No centro da tela, acima do campo de login do Gmail um quadro com imagem
de um microfone que mostra a opgdo de uso de voz. Fim da audiodescrigdo.

Todo o planejamento envolvido nesse contexto, desde a proposicao
de ferramentas e plataformas diferentes para interagado, passando pelo
oferecimento de tutoriais para que os cursistas aprendam a utiliza-las, até
a construgdo dos proéprios tutoriais, foi desenvolvido a partir de padroes
audiovisuais do design educacional. Isso porque entende-se fundamental
que todas as produgdes realizadas no contexto do design educacional sejam
adaptadas a realidade do curso para o qual serdo utilizadas (FASSBINDER,
2021), compreendendo que nao s6 os cursistas tém suas particularidades,
mas os cursos também as tém.

5 Extensédo para o navegador Google Chrome que permite gravar e compartilhar audios.



Producao audiovisual para acessibilidade na
comuhnicacao educacional

Essas particularidades, mencionadas acima, também diz respeito a outras questdes
ao redor dos cursos. Uma dessas especificidades é a comunidade didatico-
-pedagdgica construida ao redor deles, que no caso do curso DUA Tertdlias é
composta por mais de 600 cursistas, cerca de 25 tutores e uma equipe técnica
e de formagao com mais de 15 pessoas. Nesse contexto, é fundamental ter
em mente que vivemos uma configuragdo sociocultural baseada nos ambientes
digitais em que prima a participagao e a interagao, isto é, onde estabelece-se
uma comunicagao multilateral (COUTINHO; BOTTENTUIT JUNIOR, 2007).

Assim, uma das premissas estabelecidas para a estratégia comunicacional
do curso DUA Tertulias foi aproximar a comunidade criada ao redor do curso.
Para isso, utilizou-se dois personagens animados, desenvolvidos a partir de
inteligéncia artificial por meio do software LoomieLive.® Esses personagens
receberam nomes relacionados ao curso, Dualina e Tertulio (Figura 3), e a sua
identidade visual teve a preocupacao de abranger certa diversidade étnico-racial,
buscando representar a miscigenacao brasileira. Infelizmente, pelas limitagdes
do software, ndo foi possivel representar também as pessoas com deficiéncia.

Figura 3: Dualina (esquerda) e Tertulio (direita), os avatares do curso DUA Tertulias

P o) 154/842

Fonte: dos autores, 2022

Audiodescricdo: llustragdo com fundo em tons de azul escuro e o desenho de Dudalina e Tertdlio. A
esquerda, Dudalina, ela é negra, com cabelos crespos e curtos. Usa blusa branca com casaco cinza.
Tem a mao direita aberta e préxima a orelha. A direita, Tertdlio, ele é um jovem negro, tem cabelos
curtos, usa 6culos de armacgao preta com blusa cinza de mangas longas. Ele tem a m&o direita aberta
préxima a orelha. No canto inferior direito, imagem do intérprete de Libras. Fim da audiodescrigdo.

6 Programa de computagdo grafica para criagdo e animagao de avatares.
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Os personagens foram utilizados como protagonistas de audiovisuais para
as redes sociais do curso DUA Tertulias. Nesse sentido, alguns dos principais
contetdos desenvolvidos foram videos em que os personagens discorreram
sobre conceitos do Desenho Universal para Aprendizagem, o capacitismo, as
diferengas entre a educagdo especial e a educagdo inclusiva. Esse contetdo,
apesar de também ter como objetivo o fortalecimento dos conhecimentos
dos cursistas, serviu como forma de comunicar importantes conceitos a co-
munidade que acompanhou a realizagdo do curso pelas redes sociais.

Isso vem ao encontro do que diz Braga Junior (2018) sobre a comu-
nicacdo educacional. Estabelecendo um comparativo entre os ambientes
escolares e as empresas, ele diz que “[...] é preciso compreender que a forma
de se comunicar com os colaboradores e clientes, impacta diretamente na
imagem da empresa, e consequentemente de seus profissionais” (BRAGA
JUNIOR, 2018, p. 34). Trazendo essa concepgdo ao contexto do curso DUA
Tertulias é possivel afirmar que a produgdo e difusdo de conteldo para as
redes sociais (Figura 4) permitiu uma melhor socializagdo do conhecimento
produzido no proéprio curso.

Figura 4: Um dos conteldos produzidos para as redes sociais do curso DUA Tertulias
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Fonte: dos autores, 2022

Audiodescricdo: llustracdo com fundo em tons de azul escuro e o desenho de Dudalina. Ela esta
a esquerda, é negra, com cabelos crespos e curtos. Usa blusa branca com casaco cinza. No canto
inferior direito, a intérprete de Libras. No centro, o texto em letras brancas: “Educacéo Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva". Entende a deficiéncia pelo modelo social”. Fim da audiodescrigdo.

A aproximagdo com a comunidade do curso DUA Tertulias também foi
promovida através da realizacao de trés lives que trataram sobre cada um
dos mddulos do curso (também chamados de Tertulias) e, finalmente, uma



live de encerramento, em que foi apresentado um balango das atividades
realizadas, como forma de aproximar a todos os envolvidos as conquistas do
curso e consolidar sua participagdo. De fato, esse tipo de atividade ao vivo,
apesar de ndo ter como objetivo emular uma aula, geram o engajamento
dos interessados no assunto e promove um sentimento de pertencimento
(SILVA; BRITO, 2021).

Por fim, como pode ser verificado nas Figuras 3 e 4, assim como os
materiais internos do curso, os contelidos externos produzidos para as redes
sociais foram contemplados com: audiodescrigdo dos elementos apresentados
em tela; janela de interpretacao em Lingua Brasileira de Sinais; e legendas.
Para a insergao destes dois Ultimos recursos de acessibilidade, buscou-se que
ficassem suficientemente claros na tela para cumprirem corretamente seus
objetivos. A janela foi estruturada com fundo branco e transparéncia para
destaque do intérprete, enquanto o fundo das legendas foi configurado em
fundo cinza com transparéncia.

Consideracoes finais

O processo de produc¢do dos materiais audiovisuais do curso DUA Tertulias,
tanto aqueles utilizados de forma interna quanto externa, nao significou ape-
nas uma atividade técnica enquanto equipe, mas também uma oportunidade
de aprendizagem. A realizacdo de videos com recursos de acessibilidade
nao é uma realidade constante no mercado audiovisual, muito menos
quando estamos falando de mais de um recurso acessivel. Desta forma,
consideramos que houve um ganho significativo de experiéncia em relagdo
a acessibilidade audiovisual e, com certeza, acabard impactando em expe-
riéncias profissionais futuras.

Por outro lado, percebe-se que a aprendizagem néo foi apenas no que
diz respeito as questdes técnico-profissionais, mas a experiéncia também
contribuiu para um crescimento dos autores enquanto sujeitos socialmente
inseridos em uma sociedade e que lutam, a partir do seu lugar de fala, por
espagos que possibilitem a convivéncia com a diversidade em sua mais ampla
expressao. A conceituagdo do Desenho Universal, para Aprendizagem ou
ndo, com a qual os autores tiveram o primeiro contato, inspirou-os a novos
desafios, compreendendo que suas praticas pessoais e académico-profissio-
nais ainda tém muito a melhorar.

Em definitiva, é possivel considerar que a atuagdo dos autores enquan-
to membros da equipe técnica, especialmente no que se refere a producgéo
audiovisual, cumpriu os objetivos propostos, tendo contribuido para uma
correta execugao de todas as atividades que envolveram a realizagdo do curso
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DUA Tertulia. Ao mesmo tempo, entende-se que os resultados alcangados
durante a experiéncia sao fruto de esforgos profissionais, pois desde um pri-
meiro momento os autores buscaram ndo sé executar corretamente as tarefas
propostas, mas fazé-lo de forma criativa e buscando superar as expectativas.
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Introducao

A educacgao, como direito de todos, vigente em nossas legislacdes é pensada
com enfoque na diversidade existente na sociedade, nessa diversidade estao
as pessoas com deficiéncia. Percorremos um histérico de lutas por direitos
a fim de garantir espaco, presenca e participagdo em uma educagéo inclu-
siva que ndo tenha o foco na deficiéncia, dificuldade ou limitagdo, mas uma
educagao inclusiva que pense em praticas pedagodgicas que contemplem a
Educacéo para Todos, conforme prevé o artigo 205 de nossa Constituicao
Federal (BRASIL, 1988), que traz a Educagdo como direito de qualquer pes-
soa, sem discriminacao.

7 Professor de Quimica na rede publica de ensino.
8 Professora na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental na rede publica.

9 Professora na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental na rede publica.
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O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), surge na arquitetura
nos anos 80 em que a intengdo era promover a acessibilidade a ambientes
diversos as pessoas em geral, ndo somente condicionado a pessoas com
deficiéncia, mas que esses ambientes pudessem ser acessiveis a toda a
diversidade. Mais tarde, David Rose e seus colegas no Center for Applied
Special Technology (CAST), pensam o DUA como um conjunto de estratégias
e principios para se repensar praticas pedagodgicas, flexibilizagdo de curricu-
los, dessa forma se propiciam adequagdes e condi¢des de acessibilidade a
todos os estudantes.

O DUA tem por objetivo possibilitar a inclusdo de todos os estudantes
no curriculo escolar, garantindo a estes uma educagao de qualidade e que
atinja as necessidades de estudantes com e sem deficiéncia. Deste modo,
o DUA apresenta trés primicias importantes que se baseiam na investigacao
neurocientifica: engajamento, representacdo e agdo e expressao.

1 Proporcionar multiplos modos de apresentagao: Neste principio a
informacao apresentada deve ser exposta sob diferentes modos, visto que
ndo existe um meio de apresentagdo ideal para todos, possibilitando modos
multiplos de percepc¢édo e compreensdo dos conteldos.

2 Proporcionar multiplos modos de Agao e Expressdo: As pessoas
possuem diferentes modos de buscarem o conhecimento e de expressarem
aquilo que sabem, ou seja, podem expressarem-se por meio de um texto,
desenho, ou por intermédio da fala.

3 Proporcionar modos multiplos de Implicagdo, Engajamento e Envol-
vimento: As emocdes e a afetividade sdo sentimentos que fazem parte do
processo de aprendizagem dos estudantes, ou seja, as pessoas reagem de
maneiras diferentes devido ao modo ao qual sdo motivadas a aprenderem.

Fatores neurolégicos e culturais, interesses pessoais, a subjetividade
e os conhecimentos prévios, podem influenciar a variabilidade individual
afetiva e de envolvimento de cada um.

De acordo com Nelson (2013) os principios que norteiam o DUA po-
dem ser discorridos em sete tépicos que apontam aspectos emocionais, a
experiéncia do aluno, o contetddo e estimulagédo

(i) A aprendizagem esta relacionada tanto aos aspectos emocionais quanto aos
biolégicos do individuo, isto é, a quantidade de sono e alimentagdo adequada,
as predisposicdes e as emogdes, sao fatores que precisam ser respeitados;

(i) E importante que os alunos tenham experiéncias significativas, tempo
e oportunidade para explorarem o conhecimento;

(iii) As emogdes tém uma importéncia fundamental uma vez que motivam
a aprender, a criar e a conhecer;



(iv) O ambiente é muito importante. Os conhecimentos aprendidos precisam
ser significativos e se essas aprendizagens nado forem usadas em outros
ambientes, tais conhecimentos e conexdes estagnam-se. Destaca-se nesse
principio, ndo sé a relagdo entre diferentes contextos de aprendizagem,
mas também a transferéncia dessas aprendizagens para outros ambientes;

(v) A aprendizagem deve ter sentido para o sujeito, de modo que as infor-
macdes se relacionem e estejam interligadas com quem aprende. Se nao
for assim, hd memorizacdo, mas nédo aprendizagem;

(vi) Cada individuo é Unico e, consequentemente, isso nos remete para os
estilos, ritmos e modos singulares de aprendizagem em cada individuo;

(vii) A aprendizagem é aprimorada com desafios e inibida com ameacas, ou
seja, o individuo precisa tanto de estabilidade quanto de desafio (NELSON,
2013 apud ZERBATO; MENDES, 2018, p. 150).

Partindo deste pressuposto, pode-se afirmar que ndo existe uma receita
para se construir uma pratica inclusiva, pois deve-se considerar as particula-
ridades de cada estudante na sala de aula, de modo que o professor venha
conhecer quais as necessidades da turma. Sendo assim o professor deve
estar atento as novas metodologias de ensino, com o intuito de potencia-
lizar a pratica docente. Logo, o relato a seguir apresenta uma abordagem
ao ensino de quimica que utiliza os cinco sentidos (olfato, paladar, audicéo,
tato e visdo). Nesta aula foram trabalhados conceitos referentes a quimica
presentes nos aromas e sua correlacdo com as lembrangas emocionais que
vivenciamos ao longo de nossa vida.

Procedimentos Metodoldgicos

A experiéncia relatada foi aplicada em uma escola publica da rede estadual de
ensino situada no municipio de Sdo Gabriel - RS durante o segundo semestre
letivo de 2022, em uma turma de 3° ano do ensino médio no periodo do
turno da manha, compreendendo uma populacdo amostral de 30 estudantes.

A proposta aconteceu em um encontro de dois periodos (duas horas/
aula) para o desenvolvimento da atividade, visando a contextualizagdo do
tema gerador abordado — Aromas e Lembrangas — associados a compreen-
sao de conceitos tedricos relacionados as estruturas de moléculas organicas
presente em compostos naturais.

“Alguns cheiros nos provocam fascinio e atragdo. Outros nos trazem recor-
dacdes agradaveis, até mesmo de momentos de nossa infancia. Aromas
podem causar sensagdes de bem-estar ou nos dar a impressao de estarmos
mais atraentes” (REZENDE, 2011, p. 1-3)
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Sendo assim, foi procedida junto & turma uma dinamica de sensibiliza-
cao frente a temética enfatizando a questdo emocional que um determinado
cheiro pode causar em um individuo, desvendando assim a Quimica de
Emocdes que estad contida nos aromas que passam por nossas vidas, bem
como a importancia de nossa meméria olfativa, que nos remete recordagdes
e lembrancas imediatas.

Resultados e discussao

Os estudantes foram convidados a entrarem no mundo dos aromas, buscan-
do-se realizar uma atividade de sensibilizagdo, demonstrando assim que a
quimica pode estar mais perto do que imaginamos. Estudos mostram que a
influéncia dos aromas em nossas vidas nos remete a uma série de sentimentos
e emocodes segundo Ackerman:

“O olfato ndo necessita de intérprete, o que ndo acontece com os outros
sentidos. O efeito é imediato e nao diluido pela linguagem, pelo pensamento
ou pela tradugao. Um aroma pode ser extremamente nostélgico, porque
detecta imagens e emogdes poderosas, antes que tenhamos tempo para
edita-las (ACKERMAN, 1992, p. 32).”

Os estudantes ficaram motivados com a realizagdo da atividade, pois
todo o ambiente foi caracterizado para que essa sensibilizagdo fosse sentida
na pele, a sala de aula foi aberta para uma noite de descobertas e sensacgdes.

Todos os estudantes sentados em circulo, de olhos vendados, ao fundo
tocavam a versdo instrumental da musica A Thousand Years da cantora Christina
Perri, tudo isso para ativar as emogdes da turma. Durante essa atividade houve
a degustacao de alguns doces com aromas marcantes, bem como a percepgao
de alguns sachés aromaticos contendo canela, cravo, casca de laranja e hortela.

Neste contexto os estudantes foram instigados a refletirem como que
os aromas estdo relacionados a sentimentos, e que através do mesmo pode-
mos lembrar de alguma pessoa ou até mesmo de uma situacdo vivenciada
ha anos, nos transportando para uma outra época.

“As pessoas podiam fechar os olhos diante da grandeza, do assustador,
da beleza, e podiam tapar os ouvidos diante da melodia ou de palavras
sedutoras. Mas nao podiam escapar do aroma. Pois o0 aroma é um irmao
da respiragcdo. Com esta, ele penetra nas pessoas, elas ndo podem esca-
par-lhe caso queiram viver. E bem para dentro delas é que vai o aroma,
diretamente para o coragéo, distinguindo |4 categoricamente entre atragéo
e menosprezo, nojo e prazer, amor e édio. Quem dominasse os odores
dominaria o coragio das pessoas (SUSKIND, 1986)".



Partindo deste principio foi solicitado que os estudantes buscassem em
suas memorias alguma lembranga de um momento especial, que traga consigo
um cheiro especifico, pois os aromas podem nos fazer reviver experiéncias.

“Pode ser uma lembranca de saudade ou até de um amor, o cheiro do café
da vové, do bolo de fuba feito pela tia, do pao quentinho vindo da cozinha,
o aroma doce de rosas provenientes do colo e do carinho de méae, o cheiro
da pipoca de cinema, o cheiro da fazenda e dos campos, o aroma de terra
molhada, ou até mesmo de uma viagem inesquecivel! O cheiro de infancial!
Do chocolate derretido! De fruta direto do pé!” (MASTROIANO, 2022).

Logo apds a intervengdo didatica, todos os estudantes foram convida-
dos a compartilharem suas lembrangas e experiéncias durante a realizagdo
da dindmica de sensibilizagao.

Figura 1: Estudantes participando da Atividade de Sensibilizacao

Fonte: os autores, 2022.

Audiodescrigdo: Composicdo de 9 fotografias com os estudantes que participaram da sensibilizagao.
Eles estdo em uma sala pouco iluminada, vendados e sentados em roda. Nas paredes e teto, projecdes
de imagens e luzes. Fim da audiodescricao.

Muitos estudantes relataram os seus sentimentos frente a sensibilizagao:

“Eu lembrei do cheiro do café passado e do bolinho de chuva, feito pela
minha avd nas tardes frias do inverno, hoje ela ja ndo existe e eu sinto
muitas saudades daquela época” (Estudante1).
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“Eu pensei em minha ex-namorada que usava um perfume bem marcante,
e que me trocou por outro cara”! (Estudante2).

“QO cheiro de chocolate derretido! Ah, é uma delicia”! (Estudante3)
“O aroma da pipoca de cinema”! (Estudante4).

"A realizagdo desta atividade me emocionou bastante, vendo alguns colegas
falarem em pessoas especiais que ja se foram, eu destaco aqui a saudade da
minha avd, do cheiro do café passado e do bolo de laranja” (Estudante5).

“Eu lembrei quando eu ia para a fazenda de meus tios, o cheiro de terra
molhada, do pasto, e até mesmo do barro! Das grandes brincadeiras que
eu e meus primos faziamos quando éramos criangas” (Estudanteb).

“O cheiro de chulé do meu irmé&o! Brincadeiral Hahaha! O cheiro de pao
caseiro que minha mae faz"! (Estudante?).

“Do perfume que minha avé usava, era um cheirinho tdo bom”! (Estudante8).

“O cheiro do fogao a lenha! Aquele churrasquinho dos finais de semana”
(Estudante9).

“O cheiro de chocolate me remete ao meu irmaozinho, quando ele vem
me visitar” (Estudante10).

QO cheiro da pipoca, que eu comia com a minha tia no inverno” (Estudante1).

“Quando o ambiente foi aromatizado com a esséncia de Capim e Limao,
eu me lembrei do aroma de casa limpa” (Estudante12).

“Cheiro de bolinho de chuva lembra a minha infancia” (Estudante13).

"O cheiro da bergamota no sol de inverno” (Estudante14).

Dentre tantas lembrancas, muitos alunos enfatizaram a saudade de suas
avés como foi descrito acima, relatando sentimentos pessoais correlacionados
a pessoas importantes em suas vidas, bem como momentos que marcaram
suas histdrias.

A turma pode, por meio desta atividade, compreender como a Qui-
mica esta presente em nosso cotidiano, e que tantas moléculas orgéanicas e
inorgédnicas podem nos remeter a uma série de cheiros e aromas que estdo
ligados as nossas recordagdes e sentimentos mais profundos.

O olfato se processa como reagdo quimica junto aos receptores olfativos
situados na parte superior da narina. Por estar bem préximo do sistema
limbico, tem uma forte relagdo emocional, quase sempre inconsciente
(OKAMOTO, 1996, p. 95).

A utilizagdo de métodos alternativos que contextualizam a Quimica cor-
relacionando-a com os conhecimentos prévios e a vivéncia dos estudantes
oportuniza aos mesmos uma aproximagdo de suas realidades promovendo
e despertando a curiosidade no individuo.



33

E perceptivel na nuvem de palavras abaixo que uma parcela significativa
da turma evidencia o aroma do “Café” como uma lembranca marcante em
suas vidas, assimilando a partir deste pressuposto que existe no cotidiano
destes aprendizes uma série de moléculas arométicas.

Figura 2: Nuvem de palavras

Pipoca DaUdades

RecordacéesChuva Avo Laranja

Comidas

57 i Tardes ¢® Melancia
Rosas a Verao
Erva Doce Chocolate
Futebol Balas

Bolinho de Chuva _ Figada

Dama Da Nonte ro mas

Fonte: Mastroiano, 2022

Audiodescrigdo: Figura com varias palavras coloridas que formam o desenho de uma nuvem. Algumas tém
um tamanho e destaque maior, como: Café, avd, chuva, aromas, rosas e verao. Fim da audiodescricdo.

Consideracoes finais

A contextualizagdo desta tematica possibilitou o despertar da curiosidade
dos estudantes, que se mostraram motivados e entusiasmados na realiza-
cao dos estudos das féormulas e moléculas orgénicas, compreendendo suas
funcionalidades no @mbito do conhecimento dos aromas e das lembrancas,
o que nos remete as reflexdes sobre os estudos no Curso DUA, em que é
necessario que se conheca a turma toda, as especificidades de cada estu-
dante, os diversos estilos de aprendizagens, as preferéncias, com uma aula
que contemple miultiplas formas de conhecimento.

Durante as aplicagdes das intervencdes didaticas os estudantes puderam
ver que a quimica dos aromas estd muito relacionada aos nossos sentimentos,
e que isto é possivel gragas ao nosso bulbo olfativo que transmite sinais fisicos
e quimicos ao nosso sistema limbico, regido essa a qual nossas memorias
ficam localizadas em nosso cérebro, e logo podemos associar algum cheiro a
alguém, ou algum momento que nos relembre algum acontecimento, podem
ser este bom ou ruim.
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A partir dessa experiéncia podemos concluir que as préticas a partir
dos principios do DUA podem possibilitar um aprendizado significativo para
o estudante, em que a sala de aula deixa de ser o lugar de mera reprodugéo
de conteldo, férmulas e conceitos que em pouco tempo sado esquecidos pela
estudante, pois ndo teve significado. Uma prética docente baseada em dife-
rentes formas de envolvimento, representacéo e agdo e expressédo, bem como
ndo limitar a um Unico saber, pelo contrario o DUA amplia possibilidades de
variabilidade e diversidade da prética para contemplar a todos os estudantes.

O Curso de Extensdo Desenho Universal para a Aprendizagem com Foco
no Publico da Educagdo Especial e na Perspectiva Inclusiva, teve relevancia
para a pratica dos cursistas, Tutores e todos os envolvidos, pois fez com que
pudéssemos perceber dentro de nossa pratica didria, mediante dindmicas e
técnicas que edificaram o desenvolvimento das atividades e a participagédo
e interacao de todos e todas estudantes através de uma pratica sensivel e
acolhedora que sdo necessérias a educacgao.
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Introducao

Os desafios da educacao inclusiva levam a repensar nosso trabalho enquanto
docentes diariamente. Pesquisas na drea tém mostrado novas maneiras de
qualificar nossas praticas e assim buscar oportunizar momentos de ensino e
aprendizagem mais prazerosos, significativos, contextualizados e embasados
teoricamente. Em meio aos diversos recursos tecnolégicos e didaticos en-
contram-se algumas metodologias como propostas que permitem ampliar
nossos horizontes em prol de melhorias em sala de aula.

No entanto, em tempos pés-pandémicos, em que muitas destas praticas
participativas ainda se mostram inibidas, é necessario dar maior visibilidade
as agdes e aos processos de aprendizagem existentes nas instituicdes de
ensino, assim como assumir um papel buscando a participagdo de todos/as
estudantes que, ao saberem o objetivo e o porqué de participarem, criam
possibilidades de aprender e a partir disso serdo capazes de gerar mudangas.

Nessa expectativa de uma educagdo que atenda as diversas demandas
e caracteristicas de aprendizagem, se faz necessario repensar o papel do
ensino na perspectiva inclusiva e refletir sobre novas praticas que possam

10 Doutorando em Educagao; Universidade Federal do Pampa; Uruguaiana - RS.

11 Doutoranda em Ensino; Universidade Federal de Rio Grande; Rio Grande - RS.
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dar condi¢bes de permanéncia com aprendizagem a todos/as estudantes.
Dessa forma, emerge a necessidade de novos saberes/propostas e metodo-
logias que atendam a diversidade. Essa perspectiva toma justificativa tendo a
importancia de esclarecimento e ampliagédo sobre inclusdo no ambito educa-
cional, na qual, pensar inclusdo escolar, exige comprometimento de todos os
envolvidos, tendo em vista a pretensdo de educar/ensinar e, principalmente,
questionar a escola comum e sobre quais as barreiras enfrentadas no pro-
cesso de ensino e aprendizagem sao encontradas no contexto educacional.

Frente a essas inquietagbes e estudos voltados a implementagdo do
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) no ensino permitem aprofun-
dar as investigagdes sobre inclusdo no ambito escolar, de forma que esses
conhecimentos possam contribuir com as redes de ensino e aimplementacdo
no espago escolar, contribuindo para as relagdes de ensino e aprendizagem,
assim como as relacdes entre docente e estudante.

O DUA teve origem com o Design Universal da Arquitetura, na dé-
cada de 1960 nos Estados Unidos, sendo definido pelo planejamento de
espagos e produtos acessiveis, sem necessidade de adaptagdo ou projeto
especializado para pessoas com deficiéncia. Este planejamento acessivel foi
ampliado para a agdo pedagdgica, recebendo a denominagdo de Universal
Design for Learning (UDL). Os fundadores do DUA e outros profissionais do
Centro de Tecnologia Especial Aplicada (CAST) o definem como sendo uma
pratica pedagdgica com a finalidade de remover toda e qualquer barreira
que dificulte o processo de aprendizagem, criando curriculos flexiveis, de
maneira que esses contribuam para o aprendizado de todos/as estudantes.

Os pressupostos tedrico-metodolégicos do DUA trazem a ideia de
que os/as estudantes em sala de aula possuem caracteristicas diferentes e,
assim, diferem nos modos de receber as informagdes, aprender e expressar
o que sabem (as turmas sao heterogéneas e os/as estudantes aprendem e
demonstram o que sabem de formas muito diferentes), ou seja, cada um se
expressa e aprende de forma Unica. Sendo assim, precisamos de um plane-
jamento que também seja heterogéneo e contemple as diferentes formas
de aprender (PACHECO, 2017).

O DUA incide na elaboracdo de um conjunto de objetos, ferramentas e
processos pedagdgicos que visam que o conceito de acesso e acessibilidade
seja transposto no processo de ensino e aprendizagem dos/das estudantes
no contexto da inclusao educacional a partir da apropriagdo destes subsidios
tedricos e praticas durante a formacdo docente. Assim, assume como princi-
pios norteadores: possibilitar multiplas formas de apresentagdo do conteldo,
possibilitar multiplas formas de agdo e expressado do contetdo pelo estudante
e proporcionar varios modos de aprendizagem e possibilitar multiplas formas



de auto envolvimento, promovendo a participacdo, interesse e engajamento
na realizagdo das atividades pedagdgicas (CAST, 2011).

Foi partindo desse propdsito que surgiu o curso de extensdo em DUA
tendo como foco o publico da Educacéo Especial e na perspectiva inclusiva,
o qual busca através identificacdo de barreiras e suas possiveis superagdes,
compreender dos professores do Atendimento Educacional Especializado,
que forma o ensino através das praticas pedagodgicas vem sendo um desa-
fio no contexto de cada realidade. O referido curso de extensdo tem como
uma de suas propostas inovar pedagogicamente no ensino, esse faz parte
das iniciativas do Grupo de Estudos e Pesquisas em Inclusdo e Diversidade
na Educagdo Basica e Ensino Superior (INCLUSIVE) com vistas a dar visibi-
lidade as estratégias de construcdo de um curriculo flexivel embasado nos
pressupostos do DUA.

O curso foi composto para dar suporte a 24 turmas, em que cada uma
delas contava com o auxilio de um tutor com a responsabilidade de mediar
professores-cursistas que se deparam com o ensino inclusivo e, diariamente,
barreiras no contexto educacional, mas que ainda buscam oportunidades de
desenvolver suas atividades de forma a alcancar a aprendizagem de todos/
as estudantes. O curso, de forma geral aqui apresentada, contemplou uma
carga horéria total de 90 horas e realizou-se entre os meses de agosto a
outubro de 2022. A estrutura do curso foi organizada em trés modulos es-
pecificos nos quais foram abordados os seguintes assuntos: Primeira tertdlia
— concepgdes que atravessam as praticas das/dos profissionais da educacao;
segunda tertulia — histérico, principios e diretrizes do DUA - e a Terceira
tertdlia — planejamento, praticas e recursos pedagégicos com foco no DUA.

Os estudos de Cosenza e Guerra (ANO), nos mostram que quando
buscamos conhecer a diversidade dentro da sala de aula, ou seja, quando
nos interessamos em saber quem sao os sujeitos que compdem nossas
turmas (nossos estudantes), como melhor esses aprendem, acabamos por
engaja-los e consequentemente conhecer melhor suas potencialidades e,
assim, oportunizar de que suas habilidades sejam potencializadas. Dessa
forma, sendo o tutores responsaveis pelas Turmas 23 e Turma 8 do Curso
de extensdo a qual, alegremente, receberam respectivamente nessa ordem
os nomes de Turma Participagdo e Turma Igualdade, levamos sempre em
consideragdo que priorizar o didlogo entre os cursistas e as propostas de
atividade, buscando conhecer da vivéncia de cada um e suas contribuicdes
para um ensino inclusivo, destacamos como nosso objetivo principal desse
relato enfatizar nossa experiéncia teorizada e como esta pode contribuir com
outras propostas pedagdgicas daqueles que buscam por fazer a diferenca
nos espacgos educacionais, de modo que nossas vivéncias encorajem muitos
profissionais a buscarem por préticas acessiveis.
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Procedimentos metodolégicos

Tendo as trés tertulias como principio da proposta de extensado, promovemos
aqui um espago que denominamos os “trés momentos propostas” (mobili-
zagao para o conhecimento; construcdo do conhecimento e elaboragao da
sintese do conhecimento). Dessa forma, cada caderno que representa uma
das tertulias estd composto por esses trés momentos e propostas especi-
ficas. De acordo com Costa et al., [2023], o Caderno 1 da primeira Tertulia
intitula-se “"CONCEPCOES QUE ATRAVESSAM AS PRATICAS DAS/DOS
PROFISSIONAIS DA EDUCACAQ” teve como principal intengéo saber dos
cursistas como questionamento inicial “Quem sou eu?, por querer saber das
trajetdrias pessoais, profissionais e académicas. Em seguida ao se relacionar
aos conteldos foram trabalhados os modelos de concepgao de deficiéncia
e por fim, com ideia de estabelecer, conexdes entre teoria e a pratica foi
proposto uma atividade de aplicagdo dos conceitos estudados ao longo da
Tertulia para anélise e intervencdo no contexto escolar.

O segundo Caderno, conforme Kittel et al., [2023], denomina-se de
“HISTORICO, PRINCIPIOS E DIRETRIZES DO DUA" objetivou a partir de
um férum de discussao refletir sobre os estilos de aprendizagem, a fim de
conhecer o perfil de cada turma. Na sequéncia foi realizada uma discusséo
sobre barreiras e acessibilidade refletindo sobre o contexto de cada cursista,
consequentemente, para finalizar, partimos com uma importante reflexdo
acerca da necessidade de identificar e remover as barreiras presentes nos
contextos de ensino. E, por fim, o Caderno 3 nomeado como “PLANEJA-
MENTO, PRATICAS E RECURSOS PEDAGOGICOS COM FOCO NO DUA",
segundo Ferreira et al., [2023], tencionou compartilhar as experiéncias es-
colares e praticas docentes que nos deixaram marcas. Seguindo o proposto,
analisamos um planejamento realizado por um professor, para que depois
fosse realizada uma proposicéo alinhada ao DUA, partindo da ideia de pla-
nejamento acessivel.

Resultados e discussao

Diante de todo o exposto e com base nas reflexdes no decorrer deste relato
trazemos como principais resultados as nossas experiéncias e vivéncias en-
quanto Tutores do Curso de extensao DUA. O tutor da Turma 23 destaca de
uma maneira mais detalhada como foi estar a frente de 25 professores do
AEE em um curso de extensao, pensado na educagdo especial numa perspec-
tiva inclusiva, que tencionou levar para os professores maneira, estratégias,
possibilidades de romper com as barreiras impostas na educacéo. A escolha
que me fez aceitar essa empreitada foi acreditar que cada um de nés tem a



chance de mudar um pouquinho da educacéo brasileira, isso comega no meu
objetivo, no quem sou eu, no que eu quero como professor. Tendo o tema
central diretamente ligado a minha area de pesquisa, pude compreender a
realidade de outros professores em outras regides do pais e perceber que
o tema de minha pesquisa pode e foi utilizado como metodologia possivel
de buscar a diferenca para o ensino inclusivo.

Ja a Tutora da Turma 8 ressalta que no transcorrer do curso foram propi-
ciadas diversas aprendizagens, reflexdes que aprofundaram os conhecimentos
ja existentes, assim como foram agregados novos e valorosos saberes. Outro
ponto que merece ser enfatizado esté relacionado aos momentos dos encon-
tros sincronos aos quais oportunizaram o estreitamento de lagos entre Tutores
e Cursistas e que nestes espagos as distancias espaciais foram ultrapassadas
rompendo barreiras e valorizando a dialogicidade. Nestes momentos era
possivel conhecer e valorizar quem eram os sujeitos que compunham a Turma
8 - Igualdade e a partir disso conhecer um pouco mais das histérias de vida
e trajetdria de cada um e quais as motivagdes que os levaram até o Curso.

Foi dentro deste contexto que as similaridades de vidas foram sendo
alinhadas e as proximidades verdadeiras foram se construindo encontro a
encontro. A partilha de conhecimentos, de materiais e o auxilio mdtuo tanto
no espago sincrono quanto no grupo de WhatsApp se fizeram essenciais
para que o grande grupo conseguisse concluir com o éxito o Curso. Pelos
motivos supracitados e também pelas construgdes nao sé cientificas, mas
principalmente afetivas, considero que a oportunidade Unica de fazer parte
como Tutora do Curso DUA perpassa apenas a aquisicdo do aprender por
aprender, j4 que o mesmo oportuniza a valorizagdo do subjetivo agregando
ndo apenas teoria, mas um crescimento profissional e acima de tudo pessoal.

Consideracoes finais

A partir dos estudos realizados, pode-se averiguar que, em se tratando
dos principios didatico-pedagdgicos e, especialmente, para o processo de
ensino-aprendizagem, o Desenho Universal para a Aprendizagem podera
proporcionar acesso por meio da flexibilizacdo e “participacdo” de todos/
as estudantes no processo ensino-aprendizagem, além de poder contribuir
para o ensino inclusivo.

Trabalhar com os professores de Atendimento Educacional Especializado,
foi desafiador, no entanto, percebemos o quanto uma formacéo continuada
pode fazer a diferenca para aqueles que buscam, ndo sé pela nossa experi-
éncia como tutores, mas pelo retorno potente de recebemos dos cursistas
com a finalizagdo do curso e com as novas perspectivas que esse gerou. O
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Desenho Universal para a Aprendizagem nos mostrou uma nova forma de
trabalho, uma maneira que desacomoda, que desperta para possibilidades
de qualificagdo no processo de ensino-aprendizagem, além da necessaria
continuagdo do desenvolvimento profissional para os professores. Por fim,
acredita-se que abrir-se ao novo permitird que novas praticas sejam desen-
volvidas no contexto escolar, tanto para os professores do Atendimento
Educacional Especializado como para os estudantes.
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o fim em si mesmo, a funcéo vital é aprender.

Aristoteles

Introducao

O DUA - Desenho Universal para a Aprendizagem trata de um modelo prético
com perspectiva a ampliar as oportunidades de desenvolvimento de cada
estudante por meio de planejamento pedagdgico continuo. Os primeiros
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autores apoiaram-se em extensivas pesquisas sobre o cérebro humano para
estruturar o modelo.

A perspectiva do Desenho Universal para Aprendizagem atinge frontal-
mente a acdo educativa de professores que utilizam apenas a palavra falada,
quadro e giz em sua pratica cotidiana.

Assim, para Bock, Gesser & Nuernberg (2020), este modelo inviabiliza
a aprendizagem para as pessoas com deficiéncia:

Em diferentes contextos, reproduz-se este modelo “tamanho Unico”, que
pretende padronizar e, consequentemente, acaba por contemplar apenas
um grupo de sujeitos. Esse procedimento, na maioria das vezes, inviabiliza a
pessoa com deficiéncia e perpetua a exclusdo nos ambientes que deveriam
ser inclusivos (BOCK; GESSER; NUERNBERG, 2020, p. 368).

Nesta perspectiva, o principio da equidade, como ferramenta perso-
nalizada que identifica e aborda a desigualdade, é fundamental quando se
pensa ou se deseja aplicar uma pratica onde todos os sujeitos aprendam.

Eliminar barreiras a aprendizagem parece ser uma grande contribuigdo
do DUA para a educagédo. Os estudos sobre DUA, apontam sempre para uma
concepgao de barreiras descritas por Sassaki (2006): atitudinal, arquiteténi-
ca, comunicacional, metodoldgica, instrumental, programatica, sendo que
a barreira atitudinal, segundo Diniz; Santos (2010) seria a raiz de todas as
outras, por ser a expressao da cultura da normalidade, ora entendida como
preceitos biomédicos, ora como preceitos morais que como sendo determi-
nantes, apontariam aqueles merecedores de uma vida digna.

Concordamos com Maior (2022), quando este afirma que a existéncia
de barreiras, de qualquer natureza, em ambientes como a escola, univer-
sidade, transportes coletivos, espagos publicos e privados impedem, até
hoje, o acesso e participagdo plena das pessoas com deficiéncia ou alguma
necessidade especifica.

Assim, concordamos com Mingus (2010), a partir de sua proposi¢ao
nos escritos do Comité de Deficiéncia a Acessibilidade da Associacdo Bra-
sileira de Antropologia, em 2020, que técnicas e tecnologias fisicas sejam
pensadas e praticadas, dentro de um paradigma com definicdo mais ampla
de acessibilidade, baseada na ideia de justica da deficiéncia.

O Curso de Desenho Universal para Aprendizagem - DUA - com foco no
publico da educagdo especial e na perspectiva inclusiva, objeto deste relato,
foi desenvolvido pela Universidade Federal do Pampa — campus Bagé, foi
realizado nos meses de agosto a outubro do ano de 2022, no formato EAD,
com 25 turmas, cada uma com 25 cursistas, totalizando 600 envolvidos, e um



tutor que fazia a organizagdo e mobilizagdo de cursistas e acompanhamento
das atividades no ambiente virtual e um supervisor que precisava mobilizar
os tutores e acompanhar a turma semanalmente, para que, juntos, pudessem
tragar formas de potencializar o engajamento dos sujeitos durante a semana
de atividades.

A agdo da supervisdo no curso foi um desafio, porque trouxe a necessidade
de visualizar as diferentes turmas durante todas as semanas de trabalho no curso.

O objetivo desta visualizagcdo foi orientar os tutores sobre o nivel ou
percentual de engajamento dos cursistas, durante a semana, na Plataforma
Google Sala de aula.

Realizar o elo entre gestdo e tutores também foi uma atribuicdo da
supervisdo do curso que, semanalmente, reunia-se em um dia com tutores
e levantava demandas e em outro horario, com a gestdo, onde se tratavam
estas demandas.

Para este relato divide-se esta apresentagdo em partes como intro-
dugdo, onde abordamos o conceito e finalidade do DUA, procedimentos
metodoldgicos, onde abordamos a supervisdo no formato EAD de ensino,
os desafios que nos deparamos e agdes que tomamos, a criacao e a forma
de medida do percentual de engajamento, os resultados e discussdes onde
abordamos os ganhos a partir da criagdo deste indice e as consideragdes
finais, onde podemos observar o quanto o indice de engajamento colaborou
com o desenvolvimento das agdes de tutoria e supervisao.

Procedimentos metodolégicos

A supervisao no formato EAD de ensino

A supervisdo, no formato EAD de ensino, traz grandes desafios, como conhe-
cer os cursistas, que se faz necessario mesmo em um formato dindmico de
organizagao dos tempos de aprendizagem; conhecer a estrutura do curso,
os desafios que ele proporciona, as leituras que permeiam seus caminhos,
mas o maior de todos os desafios é compreender quais sdo os obstaculos de
acesso e dominio das tecnologias da informacao e comunicacao que cada
cursista apresenta, pois a ultrapassagem destes obstéculos, serd responsavel
pelo sucesso no curso.

Os desafios da educacéo a disténcia sdo observados ao longo da jornada
do cursista, assim uma competéncia de supervisor e tutores faz-se necessaria
nesta caminhada, é o poder de observar, motivar, monitorar e sempre buscar
esclarecer sobre os maiores obstaculos no dominio das tecnologias.
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Se temos habilidades de leitura e compreensdo de textos, precisamos,
também, compreender como abrir e ou converter ou salvar arquivos em
diferentes formatos, enviar em diferentes plataformas, que segundo os desen-
volvedores, sdo na maioria das vezes intuitivas, porém nao basta ser apenas
intuitivas para aqueles que apresentam dificuldades no dominio das TIC's.

Para este curso, em formato EAD, tivemos a preocupagdo de mapear
estas dificuldades e construir tutoriais de acesso em diferentes plataformas
e em diferentes atividades, justamente para reduzir esses obstaculos e pro-
mover uma maior insercdo de todos os cursistas. Cada tutor recebeu esta
incumbéncia, mapear e auxiliar seus assistidos, enviando os referidos tutoriais
para os que apresentavam dificuldades.

Assim, trabalhamos nesta perspectiva por compreender que a educagéo a
distancia compde um processo educativo como os demais processos conheci-
dos, cuja finalidade naquilo que dispde a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional - LDB em seu artigo 2°,9 € “... o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho”.

Desta forma, a criagdo de um percentual de engajamento semanal foi
fundamental para mapear aquelas turmas que apresentavam maior ou menor
engajamento no ambiente virtual, assim o tutor da referida turma poderia
realizar as buscas necessérias para localizar o(os) cursista(as) que apresenta-
vam dificuldades e mapear estas dificuldades.

A avaliacao semanal do percentual de engajamento das turmas

O percentual semanal de engajamento foi uma técnica criada por esta gestao
de supervisdo, com finalidade de tentar orientar cada tutor sobre o engaja-
mento de sua turma e obter uma visdo geral sobre como se movimentavam
as diferentes turmas no Classroom durante cada semana de curso.

Assim, em cada encontro de segunda-feira, o supervisor poderia relatar
de forma privada, com os tutores, como estava o andamento de sua turma
no Classroom.

Os tutores também acessavam o ambiente virtual, portanto, acompa-
nhavam este movimento e podiam relatar as dificuldades de seus cursistas
na execugdo das atividades.

Dificuldades que sempre foram direcionadas a equipe técnica, na pers-
pectiva de favorecer uma radpida resposta ao cursista para que pudesse dar
continuidade ao curso com aproveitamento.

O percentual de engajamento, dentro ambiente virtual, foi uma forma
encontrada para acompanhar o andamento das agdes dos cursistas, encami-
nhar e, também, amadurecer formatos de a¢gdes de mobilizagcdo de pessoas



para que os tutores pudessem organizar suas atividades e, assim, manterem
seus cursistas presentes nas atividades semanais.

Mantivemos a ideia de que seria importante que os cursistas estivessem
engajados semanalmente nas a¢des de execugdo de atividades, uma vez que
o curso contou com trés tertulias, cada qual com seu caderno de estudos e
tarefas semanais ao longo de cada tertdlia.

Como desde o inicio de cada tertulia, todas as tarefas ficavam disponiveis
no mesmo momento, o papel do Tutor como articulador de agdes e como
mobilizador para as atividades foi extremamente importante e indispensavel.

Criando a forma de aferir o percentual de engajamento da turma no
ambiente virtual de aprendizagem

O percentual de engajamento foi aferido da seguinte forma: computava-se
o nimero de atividades com necessidade de retorno, por parte do cursista
em cada Tertulia, tipo: comentario, entrega de relato etc...

Calculava-se o percentual de cursistas que entregavam cada atividade
semanal, por meio de uma regra de trés simples.

Dividindo-se o percentual de cursistas que entregavam as tarefas, pelo
nimero de tarefas que exigiam retorno, promovendo-se uma média, obtive-
mos um percentual, que chamamos de percentual de engajamento da turma.

Desta forma, nas reunides de segundas-feiras, os tutores ja entravam
em reunido com a supervisdo, sabendo previamente, qual o percentual de
engajamento dentro de sua turma.

Esta informacgéo tinha uma Unica finalidade: despertar os tutores para
a realizagdo da mobilizagdo necessaria, dentro de cada turma, para que os
cursistas mantivessem o engajamento e, consequentemente, o melhor apro-
veitamento do curso.

As reunides semanais de segunda-feira serviam para trocas de experi-
éncias, entre tutores, com turmas de maior indice de engajamento e o grupo
todo. Assim poderiamos aprender observando como o colega Tutor mantinha
seu trabalho e o alto percentual de engajamento, quais agdes eram desti-
nadas a mobilizagdo da turma e como os demais tutores poderiam absorver
estas aprendizagens.

As turmas avaliadas com maiores percentuais de engajamento manti-
veram-se assim de inicio ao fim do curso, e com as trocas, nas reunides de
segunda-feira, as demais turmas puderam melhorar seus indices a medida
em que os tutores foram trocando ideias e absorvendo aprendizagens a partir
dos relatos dos colegas.
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Resultados e discussao

Os encontros semanais nas segundas-feiras foram balizados pela mesma or-
ganizagdo, uma apresentagao que trazia o intuito de envolver os participantes,
uma mobilizagdo inicial seguida dos recados da semana por parte da gestao e,
na sequéncia, atividades da supervisao que sempre incluia anélise da semana
corrente, com estudo sobre as atividades da préxima semana, esclarecendo as
acoes a serem efetivadas no ambiente e a mobilizagdo que se poderia empregar.

Alguns tutores foram convidados para explanar sobre seus métodos,
em algumas reunides, cujos relatos foram utilizados para mobilizagdo ao en-
gajamento dos demais tutores, apresentaram suas atitudes de mobilizacéo
para o enriquecimento do grupo.

Os problemas encontrados durante a realizagdo das atividades no
ambiente de tutores - uma turma no ambiente virtual de aprendizagem
destinada aos tutores, para que estes pudessem realizar as atividades antes
dos cursistas, desta forma, antevendo e resolvendo os possiveis problemas.
Desta forma, quando os cursistas fossem executar cada atividade os tutores
ja a teriam realizado e os possiveis problemas ja resolvidos.

Esta agcdo ndo impediu que os cursistas trouxessem novas demandas a
cada acdo no ambiente, independente dos tutores e supervisdo j& o terem
analisado e executado as atividades com certa antecedéncia.

Consideracoes finais

A criagao do indice do percentual de engajamento de cada turma contribuiu
para o monitoramento semanal das agdes/movimentos dentro do ambiente
virtual de aprendizagem. Apesar de os tutores terem este acesso, a leitura por
parte da supervisdo auxiliou na indicagdo de possiveis acdes a serem tomadas
diante de baixos indices de engajamento, bem como, de um reconhecimento
ao papel da tutoria aplicada, por aqueles cujos indices de engajamento, se
mantiveram sempre em condi¢des elevadas nas leituras semanais.

As expectativas relacionadas ao indice de engajamento tinham como
meta visualizar como os cursistas mantinham sua atuacdo no ambiente vir-
tual, mas, apos as leituras semanais e as discussdes, pode-se observar que
poderiamos construir coletivamente, mecanismos de agdo e de mobilizagdo
que poderiam ampliar o dito engajamento de cada turma.

Diante disto, compreende-se que foi muito importante e de extrema
necessidade a criagao deste indice, no formato em que foi tratado. Super-



visdo e tutoria estiveram sempre com as leituras atuais e pontuais de seu
engajamento e juntos pensaram em alternativas semanais para a ampliacao
do conjunto de a¢des que aproximaram cursista e ambiente.

Referéncias

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - Lei n® 9394, 20 de de-
zembro de 1996. SAVIANI, D. A Nova Lei de Diretrizes e Bases, 1996.

BOCK, G. L. K.; GESSER, M.; NUERNBERG, A. H. O desenho universal para apren-
dizagem como um principio do cuidado. Revista Educacdo, Artes e Inclusdo,
Florianépolis, 2020, v. 16, n. 2, p.1, jul. 2022.

DINIZ D; SANTOS W. Deficiéncia e Direitos Humanos: desafios e respostas a discri-
minagao. In: Diniz D., Santos W., organizadores. Deficiéncia e Discriminagdo. Brasilia:
Letras Livres, EAUnB; 2010.

MAIOR, I. A deficiéncia é a falta de oportunidades de participacao em sociedade.
Instituto paradigma, 2022. Disponivel em: https://iparadigma.org.br/izabel-maior-a-
-deficiencia-e-a-falta-de-oportunidade-de-participacao-em-sociedade/. Acesso em:
1 jul. 2022.

SASSAKI, R. K. Inclusdo: construindo uma sociedade para todos. 7ed. Rio de Janeiro:
WVA, 2006.

47



Tertulias DUA

EXPERIENCIANDO A PRATICA
COLABORATIVA

Michela Lemos Silveira™
Francine Carvalho Madrugada ™
Emanuelle Aguiar de Araujo™

“Um dia, quando olhares para tras, veras que os
dias mais belos foram aqueles em que lutaste.”

Sigmundo Frued

Introducao

Este relato tem como intuito apresentar o desenvolvimento e a experiéncia
dos encontros sincronos realizados em parceria com as tutoras de trés turmas
do Curso de Extensdo Desenho Universal para a Aprendizagem com foco
no publico da educacao especial e na perspectiva inclusiva, realizado pela
Unipampa é oferecido em formato on-line e a distancia, utilizando a plata-
forma do Google Class Room. O curso teve a duracdo de 90 horas, sendo
realizado nos meses de agosto a outubro de 2022.

O curso foi dindmico e acessivel, pois os/as cursistas puderam organi-
zar-se conforme a sua disponibilidade de tempo e as atividades obrigatérias
a serem realizadas contemplavam as multiplas formas de acdo e expressao.

13 Tutora do Curso DUA; Mestra em Ensino-Unipampa, Professora do AEE rede municipal de Bagé - RS
14 Tutora do Curso DUA; Mestra em Ensino-Unipampa, Professora do AEE rede municipal de Bagé - RS.
15 Tutora do Curso DUA; Graduada em Geografia, UFPR, Gestora de recursos humanos SESC, Matinhos — PR.



Procedimentos metodolégicos

A unido das turmas Acessibilidade, Flexibilidade e Protagonismo, acontece-
ram durante o terceiro médulo do curso, nomeado Planejamento, préticas e
recursos pedagodgicos com foco no Desenho Universal para Aprendizagem/
DUA, e cada turma era composta de aproximadamente 25 cursistas, sendo
opcional a participagdo no encontro sincrono, que aconteceu pela plataforma
Google Meet.

Para esta pesquisa foi realizada um estudo de caso, que conforme Gil
(2008) “¢é caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um ou de pou-
cos objetos, de maneira a permitir o seu conhecimento amplo e detalhado”
(GIL, 2008, p. 57). Para o autor, o estudo de caso serve para

a) explorar situagdes da vida real cujos limites ndo estao claramente definidos;

b) descrever a situacao do contexto em que estéd sendo feita determinada
investigacao; e

c) explicar as varidveis causais de determinado fenémeno em situagdes
muito complexas que nao possibilitam a utilizagdo de levantamentos e
experimentos (GIL, 2008, p. 58).

O objetivo deste artigo é descrever sobre o trabalho desenvolvido entre
as trés turmas do curso DUA em consonancia com a perspectiva colaborativa,
durante os encontros sincronos entre turmas.

Assim, antes de cada encontro sincrono, as tutoras das trés turmas
realizaram reunido online para planejamento e organizagao das atividades a
serem contempladas no momento sincrono, a partir da perspectiva dialética
do conhecimento: Mobilizagdo para o conhecimento, Construgdo do conhe-
cimento e Elaboragdo da sintese do conhecimento (VASCONCELLOS, 1992).

Uma metodologia na perspectiva dialética baseia-se em outra concepgao
de homem e de conhecimento. Entende o homem como um ser ativo
e de relagdes. Assim, entende que o conhecimento nao é “transferido”
ou “depositado” pelo outro (conforme a concepgéo tradicional), nem é
“inventado” pelo sujeito (concepcdo espontaneista), mas sim que o co-
nhecimento é construido pelo sujeito na sua relagdo com os outros e com
o mundo. Isto significa que o contetdo que o professor apresenta precisa
ser trabalhado, refletido, reelaborado, pelo aluno, para se constituir em
conhecimento dele. Caso contrério, o educando nédo aprende, podendo,
quando muito, apresentar um comportamento condicionado, baseado na
memoria superficial (VASCONCELLOS, 1992).
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No decorrer dos trés Gltimos encontros sincronos entre turmas, sistema-
tizamos as apresentagdes do conteldo e atividades, elucidadas no quadro
acima, na perspectiva dialética em consonéancia com o DUA.

No momento inicial, denominado Mobilizagdo para o conhecimento
e engajamento, fizemos uso de videos mobilizadores e, posteriormente,
retomamos as orientacdes do caderno, no intuito de auxiliar na construcao
dos conhecimentos e representagdo desta construcdo, a partir de relatos de
cursistas que ja haviam realizado as atividades propostas, com o objetivo
de representar e elucidar cada atividade a serem realizadas pelos demais
cursistas. Finalizando o encontro sincrono, os cursistas presentes realizaram
breves relatos sobre o conhecimento adquirido e as formas de representacéo
postados no ambiente virtual.

Resultados e Discussao

Os encontros foram bastante ricos, com trocas entre os cursistas e tutores.
Foram oportunidades de tirar dividas e compartilhar conhecimentos. Du-
rante o momento sincrono foi possivel compartilhar de varias experiéncias e
relatos realizados pelos/as cursistas presentes, e assim podemos refletir que
nesse espaco virtual compartilhamos de muitos aprendizados, pois o curso
ofertado de forma online, nos oportunizou conhecer diversas realidades e
experiéncias.

O curso de extensdo DUA nos possibilitou trabalhar de forma colaborativa
e proporcionar atividades que viessem de encontro com a metodologia dialé-
tica baseada nos diversos estilos de aprendizagem, assim, apds os encontros
sincronos os cursistas executavam as atividades no Google Classroom, onde
as atividades ofertadas sempre eram disponiveis para execugdo e oferecidas
de vérias maneiras para serem realizadas pelos cursistas, tais como: escrita,
video, dudio, apresentacao, entre outras.



Figura 1: Mensagens compartilhadas entre as tutoras em seus respectivos grupos de WhatsApp

26/09/2022

Oi, bom dia!

Espero que todos (as) estejam bem!!!

ATIVIDADES DA SEMANA:

2.18 Leitura do topico 2.3 Desenho Universal para Aprendizagem: principios e
diretrizes

« Paginas 51 a 58 do caderno de estudos.
https://classroom.google.com/u/5/c/NTM3NDUxMzAyMDg5/m/NTQOMzM3MTM5NzQ3/de
tails

2.19 Videoaula 3 - “Principios e Diretrizes do DUA”
https://classroom.google.com/u/5/c/NTM3NDUxMzAyMDg5/m/NDg5MDk4MTM2MzI5/det
ails

2.20. Leitura - Topico 3 do caderno de estudos

+ Péginas 60 a 63 do caderno de estudos.
https://classroom.google.com/u/5/c/NTM3NDUxMzAyMDg5/m/NDg5MDk4MTM5MDIw/de
tails

2.21 Atividade final da Tertulia 2

Agora faca registros, do modo que for mais acessivel para vocé (escrito, dudio, desenho,
video, imagens), sobre as questdes orientadoras indicadas no caderno de estudos e poste
seu comentario no item 2.20 no Google Classroom.

Questdes orientadoras:

Identifique, na agéo do professor, quais as barreiras para a aprendizagem.

Quais os aspectos que o professor deveria ter considerado na hora que realizou/organizou
o planejamento?

Quais os recursos utilizados estavam inapropriados para o perfil da turma?

O que vocé mudaria no plangjamento?

* O que fazer Faca o seu registro e envie seu arquivo ou link no Google Classroom,
clicando em "Adicionar ou criar” para fazer o envio.
https://classroom.google.com/u/5/c/NTM3NDUxMzAyMDg5/a/NTQOMzM3MJEOODA2/deta
ils

Bom trabalho!!

Até mais... &

Fonte: As autoras, 2022.

Audiodescrigdo: Print de uma conversa de whatsapp. A tutora compartilha mensagem de bom dia
e links das atividades da semana em videos e leituras, e também, link de como realizar o registro no
Google Classroom. Fim da audiodescricao.

Durante as semanas que trabalhamos em colaboracdo organizamos
um espaco virtual para compartilhar mensagens aos cursistas nos grupos de
WhatsApp, tais como: dias dos encontros sincronos, lembrete das ativida-
des e bem como, sistematizamos as apresentacdes que foram ofertadas aos
cursistas das trés turmas. A Figura 2 contempla esse trabalho colaborativo.
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Figura 2: Mensagem aos coristas compartilhada entre tutoras

Boa tarde!l!

Turma, espero que todos(as) estejam bem!!

A'Lembrete
Passando para relembrar que temos poucos dias para finalizar as atividades de todos os
modulos.

€ Atencio

Relato de experiéncia para cursistasopcional)

Data de entrega:15/11/2022

Publicacdo no E-book Cursc Tertllias DUA

Aproveitc para avisar que vai sair um e-book do curse e fico no aguardo dos
interessados(as) para realizar seu relato de experiéncia referente ao Curso DUA. Aos
interessados favor deixar 0 nome aqui NC grupo ou N0 meu privado para que eu possa
encaminhar os detalhes.

=i L mf £ £
ico aguarde!!! i, i, &,

Até mais... ®

Fonte: As autoras, 2022

Audiodescrigdo: Print de uma conversa compartilhada entre as tutoras em seus grupos do whatsapp,
com o texto: “Boa tarde! Turma, espero que todos(as) estejam bem. Lembrete: passando para
relembrar que temos poucos dias para finalizar as atividades de todos os médulos. Atencao: relato
de experiéncias para cursistas (opcional) Data de entrega: 15/11/2022. Publicacdo no E-book
Curso Tertulias DUA. Aproveito para avisar que vai sair um e-book do curso e fico no aguardo dos
interessados(as) para realizar o seu relato de experiéncia referente ao Curso DUA. Aos interessados
favor deixar o nome aqui no grupo ou no meu privado para que eu possa encaminhar os detalhes.
Fico no aguardo. Até mais.” Fim da audiodescrigdo.

Percebemos que os diferentes tipos de acesso a execugdo das atividades
possibilitaram aos cursistas vivenciarem uma pratica pedagdgica baseada nos
diversos estilos de aprendizagem e que um planejamento para todos requer
a compreensao de que em uma sala de aula o professor necessita exercitar
a construgdo e elaboragdo do planejamento de forma a contemplar Todos
os alunos.

Consideracoes finais

O curso de extensao DUA, por meio do Programa Tertulias Inclusivas do Pam-
pa, ofertado pela e Secretaria de Modalidades Especializadas de Educagao



do Ministério da Educagdo, a SEESP-MEC, mediante o Grupo INCLUSIVE
(Grupo de Estudos e Pesquisas em Inclusao e Diversidade na Educagdo Ba-
sica e Ensino Superior). Vem oportunizar aos professores da rede publica,
de todo Brasil, formacao continuada na perspectiva inclusiva, de forma a
contemplar muitos profissionais da educagdo que requerem e anseiam pela
formacéo na area de inclusao.

A partir do objetivo deste artigo que foi descrever sobre o trabalho
desenvolvido entre as trés turmas do curso DUA em consonéancia com a pers-
pectiva colaborativa, durante os encontros sincronos entre turmas. Podemos
observar que o ponto alto da atuagao das tutoras das turmas envolvidas,
neste artigo, foi essencial para compartilhamos novos saberes e trabalharmos
em colaboracéo.

Durante a oferta do curso, e em especial os encontros sincronos, as
tutoras das turmas Acessibilidade, Flexibilidade e Protagonismo, a partir do
terceiro mddulo, presenciamos muitos aprendizados e trabalhamos de forma
colaborativa, no que se refere a proposta do DUA.

Assim, exercitamos através da nossa pratica como tutoras uma experi-
éncia muito enriquecedora e que nos possibilitou construir juntos aos nossos
cursistas novos saberes e suscitou muitas reflexdes, onde podemos socializar
e compartilhar nos encontros sincronos entre turmas.

Concluimos que o curso DUA nos proporcionou muitas experiéncias
enriquecedoras e percebemos que superou as expectativas, por meio de
um curso on-line acessamos muitos profissionais da educacado e comparti-
lhamos experiéncias e saberes que vieram contemplar a nossa pratica diaria
nos espagos escolares.
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A experiencia com
design grafico
acessivel No curso
DUA Tertulias

Augustho da Costa Soares’®
Marcelo Rodrigues Barboza Duarte’

Introducao

A educagdo, em uma perspectiva inclusiva, tem ganhado cada vez mais es-
pago no meio académico. No entanto, no contexto atual do ensino regular
ainda se encontram inimeros desafios na pratica docente para tornar este
conceito uma realidade no processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Prais e Rosa (2016), a partir disso, um dos aspectos que
impedem a efetivagdo da educacdo inclusiva é a caréncia na formagéo de
professores para a pratica pedagdgica adequada ao contexto educacional
inclusivo. Frente a isto, as autoras destacam a urgéncia em discutir e consi-
derar que todos os profissionais da educacéo, principalmente os professores,
deveriam ser formados para a realizagdo de planejamentos docentes visando
uma educacéo inclusiva. Nessa perspectiva, as autoras ainda salientam que
cabe aos cursos de formacdo docente iniciais e continuadas, fornecer conhe-
cimentos tedricos e praticos para a implementacéo da inclusao educacional
nas intengdes e praticas pedagodgicas.

16 Jornalista; Mestrando do Programa de Poés-Graduagdo em Ensino da Unipampa (Universidade Federal do

Pampa); Bagé, RS.

17 Jornalista; Mestrando do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino da Unipampa (Universidade
Federal do Pampa); Bagé, RS.



Desta forma, uma abordagem que pode ser adotada buscando esses
objetivos é o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). Este modelo,
conforme CAST (2011), é uma estrutura que orienta a pratica educacional
oferecem flexibilidade na forma como as informagbes sdo apresentadas, assim
como nas formas como os alunos respondem ou demonstram conhecimentos
e habilidades e nos modos como os alunos se envolvem; além de reduzir as
barreiras na instrugdo, fornecer suportes e desafios apropriados e mantém
expectativas de desempenho para todos os alunos, incluindo aqueles com
deficiéncia ou com dificuldades de leitura.

Assim, com o objetivo de formar profissionais que consigam atuar com
base nos fundamentos do DUA e da educagédo na perspectiva inclusiva, o Curso
de Extensdo Desenho Universal para a Aprendizagem com foco no publico
da Educacao Especial e na perspectiva inclusiva, o qual serd chamado neste
capitulo como “DUA Tertulias” foi oferecido nos meses de agosto, setembro
e outubro de 2022, de forma gratuita e on-line, oferecendo 600 (seiscentas)
vagas para professores de Educacdo Basica das redes publicas de ensino.

Neste contexto, para a producdo do DUA Tertulias foi necessario o traba-
lho de um Designer Gréfico, o qual é explicado por Cardoso (2008) como um
profissional responsavel pela realizagdo de um conjunto de atividades voltadas
para a criagdo e a producao de pecas de comunicagdo visual. Assim, segundo
Medeiros, Teixeira e Gongalves (2016), o profissional desta drea é conhecedor
de técnicas, cores e teorias para a comunicagdo da mensagem de certo projeto.
“Ou seja, pode-se afirmar que o profissional (designer gréfico) é um conhece-
dor da linguagem visual” (MEDEIROS, TEIXEIRA, GONCALVES, 2016, p. 24).

Dessa forma, este capitulo pretende ressaltar o trabalho do seu primeiro
autor enquanto Designer Grafico do curso de extensdo DUA Tertdlias, o qual
foi responsavel por produzir todas as pecas visuais estaticas para comunicagao
ao publico externo e interno do curso, assim como organizar a parte visual dos
cadernos de estudos e dos recursos pedagdgicos do curso como um todo.

Design thinking na criacao da identidade visual
do curso dua tertulias

A primeira demanda a surgir com o inicio dos trabalhos foi a criagdo de
uma identidade visual para o curso de extensdo. Neste sentido, entende-se
identidade visual da forma explicada por Vasquez (2007, p. 203) como “a
materializagdo da identidade conceitual” do curso desenvolvida por meio de
elementos gréaficos como logotipo, rotulos e até mesmo fontes utilizadas, por
exemplo. Assim, utilizando uma empresa como exemplo, a autora explica os
conceitos de identidade visual e conceitual.
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Para cada produto ou empresa corresponde uma marca, e com ela caracte-
risticas visuais especificas. Essas caracteristicas fazem parte da identidade
visual da marca que, tal como a ponta do iceberg, representa o que esta na
superficie, o que esta visivel. A parte submersa do iceberg representa a érea
interna, chamada de identidade conceitual da marca (VASQUEZ, 2007, p. 203).

Dessa forma, em um primeiro momento se optou por criar a logomarca
do curso. Para isso, optou-se por realizar este processo utilizando a aborda-
gem do Design Thinking (DT). Segundo Brown (2008), o Design Thinking é
uma abordagem que utiliza da sensibilidade e dos métodos de um designer
para resolver um problema ao combinar-se as necessidades de um publico
com o que é tecnologicamente vidvel e com uma “estratégia de negécio”
que possa ser aplicada para atender a essa demanda.

Assim, Gonsales (2014) pontua algumas caracteristicas do Design Thinking:
centrado no humano; colaborativo, otimista e experimental. Primeiramente,
esse método é centrado no ser humano, ou seja, comega com o entendimento
das necessidades e motivagdes das pessoas envolvidas. Além disso, o DT é
colaborativo, pois coloca vérias mentes com perspectivas distintas, conside-
rando a criatividade de outras pessoas para reforcar a sua propria criatividade.

Fora isso, a autora ainda destaca que o DT é otimista, pois nao importa
quao grande é um problema, quanto tempo ¢ disponivel ou quéo restrito seja
o orgamento, é possivel realizar a atividade. “Design Thinking é a crenga fun-
damental de que nés todos podemos criar mudangas” (GONSALES, 2014, 12).
Por fim, Gonsales (2014) também destaca o carater experimental do método,
por ele da a quem o utiliza a liberdade de errar e aprender com seus erros, ter
novas ideias, receber feedback de outras pessoas e ainda repensar suas ideias.

Quanto a sua aplicagdo, em um contexto educacional, o Design Thinking
conta com cinco etapas descritas por Gonsales (2014): descoberta; interpre-
tacdo; ideacao; experimentagdo; evolugéo.

A descoberta é quando os envolvidos encontram qual é o seu desafio,
refinam o plano estabelecendo um cronograma de atividades e coletam inspi-
ragdes. Ja a interpretacdo é uma fase que envolve a selecdo e a condensacéo
de pensamentos, até que tenha se encontrado um ponto de vista convincente
e uma direcao clara (GONSALES, 2014). Desse modo, nestas etapas foi feita
uma pesquisa sobre o DUA e a educagdo especial na perspectiva inclusiva,
buscando entender os preceitos do curso de extensdo, assim como se deci-
diram os passos para a elaboragdo da identidade visual.

Apos essas duas etapas, chega o momento da ideagdo, em que é re-
alizado um brainstorming, ou seja, um momento para escutar as ideias e a
criatividade de todos os envolvidos de uma forma que se possa ter, em um
primeiro momento, o maior nimero de ideias para que em seguida se pos-



sa selecionar aquelas que mais encaixam-se na realidade e na resolugdo do
problema para que assim essas sejam melhor desenvolvidas (GONSALES,
2014). Nesse contexto, foi produzido, em parceria com o editor audiovisual do
curso, o qual também é co-autor deste capitulo, um questionario on-line com
o Google Forms, no qual foi questionado aos integrantes da equipe técnica
sobre quais seriam suas expectativas e também foi pedido suas indicagdes
para o que desejariam que fosse representado no logo do DUA Tertdlias.

Em seguida, conforme Gonsales (2014), é chegado o momento da experi-
mentagdo, etapa na qual as ideias ganham vida, mesmo que sejam, inicialmente,
no formato de protétipos iniciais e rusticos para entdo serem mostradas a outras
pessoas e, por meio de um feedback, consigam ser refinadas e melhoradas.
Assim, foi feito um protétipo da logomarca, a qual foi mostrado aos coordena-
dores do curso e integrantes da equipe técnica, que deram suas contribuigdes,
as quais foram acatadas gerando uma nova verséo do logo. A qual contava com
as cores azul e vermelho, sendo as mais votadas no questionario, sendo que azul
é descrita por Carvalho (2013) como a cor que representa a calma, confianca e
segurancga, além de aumentar a criatividade, contemplagédo e espiritualidade,
enquanto o vermelho é representado como a cor que estimula a energia e in-
centiva a¢des e a confianga, enquanto o roxo, produzido pela jun¢do das duas
cores anteriores, estimula a resolugdo de problemas e a criatividade.

Além disso, como mostrado na Figura 1, nesta primeira versdo, a
logomarca ainda possuia um lapis e globo representando o “desenho uni-
versal” no nome do curso, com mé&os segurando este globo e o simbolo da
acessibilidade desenvolvido pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU),
representando a unido pela educagao inclusiva.

Figura 1: Protétipo da logomarca do curso de extensao DUA Tertulias

DUA

TERTULIAS

Fonte: Produzido pelos autores, 2022

Audiodescricdo: Sobre fundo branco, o desenho em traco azul com tons de rosa, azul e branco de
um globo terrestre sustentado por duas maos, no centro, o simbolo universal da acessibilidade. Na
parte inferior, um lapis e na parte inferior esta escrito: DUA Tertdlias. Fim da audiodescrigdo.



Porém, apds a apresentagdo da logomarca as professoras formadoras,
foi discutido sobre o lapis e as maos nao representarem a todos e até mes-
mo poderem passar uma mensagem errada sobre o curso, considerando
que estes signos estdo ligados @ um modelo de aprendizagem focado na
escrita e que existem pessoas sem movimentos nas maos, as quais nao tém
condigdes para segurar um lapis e poderiam ndo se sentir incluidas em um
curso com estas imagens na logomarca. Levando isto em conta, foram feitas
novas alteragdes até que se chegasse a logomarca final do DUA Tertulias,
apresentada na Figura 2.

Figura 2: Logomarca oficial do curso de extensdo DUA Tertdlias

Fonte: Produzido pelos autores, 2022

Audiodescri¢do: Desenho de um quadro azul, no centro, uma bola branca com o globo terrestre. Os
continentes estdao em tons de azul e rosa. No centro, o simbolo universal da acessibilidade em torno
do simbolo esté escrito: "DUA Tertulias”. Fim da audiodescrigao.

Entdo, com a conclusdo do logo chegou a etapa da evolugao, descrito
por Gonsales (2014) como o momento em é refletido sobre o que foi feito e
sdo planejados os préximos passos. Desta forma, com a conclusdo do logo
foi refletido sobre os processos e as opinides dos envolvidos para que assim
fosse montado o restante da identidade visual do DUA Tertdlias.

Nesse contexto, foram utilizadas na identidade visual do curso cores
mencionadas pela equipe técnica durante o questionario que se encaixassem
para representar um ambiente educativo, criativo e inovador. Fora isso, bus-
cou-se deixar as informacdes entendiveis e auxiliar no fluxo de trabalho até a
divulgagdo das pecas, que ainda contava com revisdo ortografica e producéo
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de legendas para audiodescrigdo — através do leitor de tela — realizadas por
outros integrantes da equipe técnica do curso. Assim, optou-se por utilizar
poucos elementos graficos além dos personagens animados Dualina e Ter-
tulio, desenvolvidos com o programa de computagdo grafica para criagdo
e animagdo de avatares LoomieLive, o que resultou na produgdo de pecas
graficas como as mostradas na Figura 3, a seguir.

Figura 3: Montagem com cartazes para redes sociais e avisos a equipe do curso

lNSCRlQ()Ef ; LISTA DE SELECIONADOS / - REUNIAO GERAL ~ ENCONTRO DE :/
AB ERTAS : - D’VUL GADA! @ DESENM:P:EIIVERSAL _;' Tu RMAS S

PERIODO DE INSCRIGOES DESENHONINFVERSAL
11 A 18 DE JULHO ’ DESENHO UNIVERSAL
o 6" " “x & | DAS 8H30 PARA A APRENDIZAGEM
A 1 . 0 AS 11H30

‘CURSO DE BXTENSAO:
PABA A APRENDIZAD: R RAasNONEs
PARA A APRENDIZAGEM NO SITE DA UNIPAMPA! SIE0: oS S Iacon o ooe 0 Reunidio de 3 turmas para o
COMFOCO NO PUBLICO DA EDUCACA® o bate-papo sincrono com tutores
ESPECIAL E NA PERSPECTIVA INCLUSIVA.
Confirmagéo ==
600 VAGAS 100% GRATUITO de matriculas: A
28, 29 e 30/07 10.10.22
Pelo e-mail do curso - - Das 19h as 20h30
CONTAMOS COM A
Inicio das atividades: 1 \ TUA PARTICIPACAO!

1° de agosto < LINK DA REUNIAO:

meet.google.com/kgj-bsa:
= e EDUCAGAO | — EDUCACAO
= [l

Fonte: Produzido pelos autores, 2023

Audiodescricdo: Composicdo com 4 cartazes de avisos do Curso DUA Tertulias. Os cartazes sado
coloridos e trazem informacdes de servicos e datas. Todos tém desenho de Dudalina e Tertulio. Fim
da audiodescricao.

Os cartazes na figura acima foram criados com a intencdo de informar
os cursistas através das contas do DUA Tertulias nas redes sociais e também
avisar a equipe do curso sobre reunides gerais e outros encontros com
mensagens. Porém, ndo foram apenas nestas situacdes que se precisou de
materiais gréficos para o curso de extensdo, sendo que também foi preciso
elaborar a parte visual de recursos pedagdgicos do curso, como sera discu-
tido no préximo tépico.

Planejamento grafico de materiais graficos
inclusivos para a pratica pedagdgica

Entre as atividades desenvolvidas pelo Designer Grafico, quanto aos recur-
sos pedagogicos produzidos durante o curso DUA Tertdlias, estiveram a
elaboragdo de pegas como os modelos dos slides nas videoaulas do curso,
adaptagdes de planilhas e produgao de capas para as turmas no ambiente
virtual do Google Classroom. Porém, o profissional em questdo teve como
principal demanda o planejamento gréafico dos cadernos de estudos intera-
tivos distribuidos aos cursistas.



Nesse contexto, vale explicar que o planejamento gréfico de uma publi-
cacao é um processo composto por duas etapas, que sao o projeto grafico
e a diagramagado. Desse modo, Damasceno (2013) explica esses conceitos
utilizando como exemplo um jornal diério.

[...] a diagramacgdo consiste no ordenamento diario dos elementos nas
paginas, enquanto o projeto grafico se concentra na definicdo conceitual,
no estabelecimento do padrao grafico geral da publicagédo, que devera ser
replicado pela diagramagdo e no monitoramento desta (DAMASCENO,
2013, p. 11).

Fora isso, também deve ser explicado que os cadernos de estudos do
curso de extensao sdo materiais didaticos, ou seja, produtos pedagdgicos
utilizados na educagcdo como instrumentos desenvolvidos com finalidade
didatica (BANDEIRA, 2009). Assim, os cadernos em questao sdo arquivos
em PDF produzidos pelas professoras formadoras com auxilio da equipe
técnica do curso, com responsaveis pela revisdo, legenda de audiodescri¢ao
e planejamento grafico dos recursos.

Os materiais em questao tiveram como objetivo oferecer aos cursistas
um embasamento tedrico sobre o Desenho Universal para a Aprendizagem,
a Educacdo Especial na perspectiva inclusiva e demais teméticas que os
rodeiam. Além disso, estes recursos foram produzidos levando em conta o
primeiro principio do DUA, que respeita heterogeneidade dos alunos, no
intuito de respeitar os estilos de aprendizagem de todos e, também, apre-
sentar formas diversificadas de apresentagdo de um mesmo contelido, como
textos, dudios, videos, imagens etc. (SONDERMANN et al., 2014).

Entao, foi estabelecido um modelo de trabalho remoto com a utilizacédo
do aplicativo de gerenciamento de projetos Trello, o qual j& havia sido usado
em outros cursos promovidos pelo grupo de estudos e pesquisas inclusive.
Nessa perspectiva, em um primeiro momento o texto era produzido pelas
professoras formadoras e enviado para a equipe técnica, que entdo comegaria
os processos de revisdo ortografica (revisora), producao de legendas para
audiodescri¢ado (audiodescritora) e desenvolvimento de demandas graficas
como produgao e edi¢cdo de imagens (designer gréfico).

Apos esta etapa, com textos revisados e figuras com audiodescri¢ao
concluidas, era iniciada a diagramacao do caderno, que apds ser concluida
ainda passaria por mais uma revisao realizada pela coordenagdo do curso
e professoras formadoras, além de uma revisdo ortogréfica final. Assim, foi
preciso um contato constante entre a equipe técnica, realizado através do
Trello e de ferramentas como o WhatsApp, no qual foram criados grupos de
avisos e trocas de informacgdes entre os integrantes.



Neste contexto, os trés cadernos de estudos foram produzidos levando
em conta as orientagdes para produgdes em texto no Manual de acessi-
bilidade em documentos digitais, produzido por Salton, Agnol e Turcatti
(2017). Portanto, o documento foi produzido inteiramente em linhas Unicas,
utilizando tabelas somente quando fosse uma demanda das professoras
formadoras. A decisdo por esse formato foi tomada considerando que “[...]
na navegagao por setas, os leitores de tela consideram apenas a primeira
coluna de cada péagina e ndo leem as demais” (SALTON; AGNOL; TUR-
CATTI, 2017, p. 55).

Quanto a escolha das fontes para os textos do caderno, assim como
para a identidade geral do curso foram utilizadas fontes sem serifa'® reco-
mendadas, como Arial, recomendadas pois fontes serifadas podem dificultar
a leitura de alguns grupos de usuéarios, considerando que dao a impressao
de estarem juntas devido aos prolongamentos nos fins das hastes das letras
(SALTON; AGNOL; TURCATTI, 2017).

Além disso, as legendas para audiodescrigdo foram colocadas junto as
imagens sempre que necessario, visando descrever o que continha nestas
figuras para pessoas cegas ou com baixa visdo, que poderiam utilizar leitores
de tela para ter acesso ao conteldo. Com o mesmo intuito, os links para
conteldos externos disponibilizados pelas formadoras eram fornecidos com
uma descricdo no lugar do endereco.

Para uma pessoa que utiliza leitor de tela, a leitura de uma URL é demora-
da e confusa. Além disso, ela pode ter dificuldade de compreender qual a
finalidade daquele link. Se o préprio texto for o link, fica facil para a pessoa
cega saber qual sua finalidade, ou seja, para onde ela serad remetida se
acessar aquele link (SALTON; AGNOL; TURCATI, 2015, p. 51).

Assim, na montagem de imagens, na Figura 4, é possivel ver paginas do
caderno do segundo médulo do curso. Na primeira pagina, da esquerda para
a direita, é possivel ver a audiodescri¢cdo abaixo da tirinha planejada pelas
formadoras do curso e produzida pelo primeiro autor deste capitulo utilizan-
do o aplicativo Animaker e o software de edi¢cdo de imagens Photoshop. Ja
na segunda imagem, é possivel ver o personagem Tertllio apresentando a
sessdo “"SAIBA MAIS!”, a qual é uma lista com links para contelidos externos
escolhidos pelas formadoras como sugestdes de materiais complementares
ao DUA Tertulias.

18 Serifas sdo os tragos e prolongamentos que ocorrem no fim das hastes das letras em fontes como Times New
Roman. Assim, fontes sem serifas sdo as que nado possuem estas caracteristicas, como é o caso da fonte Arial.
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Figura 4: Montagem com paginas do caderno do segundo médulo do curso

Muitos professores faltaram hoje, assim néo

haveré auxiliar da Educagao Especial para
apoiar os trabalhos na turma do terceiro ano,
'~ onde tem um estudante cadeirante.

0 que eu fago?

| ]

Dispensa a
turma toda!

= |

e DIRETORA £

Audiodescrigao: Tirinha com trés quadrinhos em sequéncia em ambiente intemo, um na parte de cima
e dois abaixo. No primeiro quadrinho, um homem e uma mulher em primeiro plano, a mulher, a direita, &
negra, tem cabelos crespos e curtos, usa oculos de grau e esta sentada em frente a uma mesa escrivaninha
manuseando um computador e, ao lado, sobre amesa, uma placa de identificag3o escrito “Diretora”, A esquerda,
©0 homem, branco, com cabelos curtos e bigode, usa dculos de grau e esta com expressado séria. Ao lado dele,
um baldo de fala: “Muitos professores faltaram hoje, assim ndo havera auxiliar da Educagao Especial para
apoiar os trabalhos na turma do terceiro ano, onde tem um estudante cadeirante. O que eu fago?”. No segundo

7% SAIBA
CI=

Audiodescrigao: Tertilio com a cabega virada para a
esquerda e inclinada para a frente, pisca um olho e esboga
um sorriso pequeno. Posicionada & esquerda dele, uma tarja
escrito "Saiba mais".

Deixamos algumas sugestdes de materiais complementares para vocé
seus i i

1 - Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva - canal
Claudia Lopes Psicologia e Educacio

2~ 4o Inclusiva : Acolhimento na escola - Canal Instituto lungo

3 - Conversa com Bial — 19/10/2020 — Ativista da Educac&o Inclusiva lista trés
para escolas se adaptarem

4 - Conversa com Bial — 19/10/2020 — Mariana Rosa e Rodrigo Mendes defendem os

beneficios da Educacéo Inclusiva

quadrinho, abaixo, a imagem aproximada somente na mulher, com uma das sobrancelhas levantadas, olhando
para o computador e um baldo de fala ao lado: “Dispensa a turma toda!”. No terceiro quadrinho, a imagem
aproximada somente no homem, que aparece de boca aberta e com um espiral em cada olho, com expresséo
confusa. Fim da descrigdo.
Fonte: As professoras autoras/formadoras. Essa histéria é baseada em fatos reais.
Design:Augustho Soares com aplicativo Animaker

5 - Conversa com Bial — 19/10/2020 — Autista e Pedagoga, Caroline Souza fala sobre a
Educacéo Inclusiva
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COM FOCO NO PUBLICO DA EDUCACAO ESPECIAL E NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM

COM FOCO NO PUBLICO DA EDUCAGAO ESPECIAL E NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Pagina 49

Fonte: Produzido pelos autores, 2022

Audiodescricdo: Composicdo com o print de duas folhas do caderno do curso. A esquerda, uma
histéria em quadrinhos com um texto em letras pequenas. A direita, no alto, o desenho de Tertdlio
ao lado o simbolo da acessibilidade com a frase em vermelho: “saiba mais!”. Abaixo, textos escritos
em vermelho e verde com letras pequenas. Fim da audiodescricéo.

1

No entanto, algo que se destacou na produgdo dos cadernos de estu-
dos foi a producéo das capas dos mesmos, que foi a primeira atividade a ser
realizada em relagdo a eles. Nessa etapa, foi feita uma capa padrédo para os
trés cadernos buscando uma uniformidade dos trés médulos (chamados de
primeira, segunda e terceira tertilia) diferenciando cada moédulo por meio
dos titulos que cada um recebeu e das cores utilizadas para representar cada
caderno sendo elas o azul, o vermelho e o roxo, cores que ja eram encon-
tradas na logomarca do curso de extenséo.

A versao inicial da capa buscou representar pessoas de etnias e culturas
diferentes, no entanto, apds reunido junto as professoras formadoras, foi
decidido que ainda precisava-se mostrar mais diversidade nas figuras, bus-
cando a representagao social que fizesse referéncia ao objetivo do DUA em
oferecer educagdo para todos. Assim, como é mostrado na Figura 5, foram
feitas mudangas nas cores dos personagens, para que fossem representadas
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mais pessoas de pele escura, e também foram inseridos aparelhos auditivos,
6culos escuros e cadeira de rodas, com o objetivo de representar pessoas
com deficiéncias auditivas, visuais e fisicas.

Figura 5: Mudancas nas capas dos cadernos de estudos
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Fonte: Produzido pelos autores, 2022

Audiodescricdo: Print das capas de dois cadernos de estudos. No caderno da esquerda esté escrito:
“antes” e no caderno da direita esté escrito: “depois”. Os cadernos sdo semelhantes, tém fundo azul
escuro com faixas em formato ondulado no alto e no rodapé. Ao longo das paginas, textos escritos
em branco. E no centro, o desenho em silhuetas de pessoas diversas. No cartaz da esquerda, todas
as silhuetas sdo iguais e no cartaz da direita, as silhuetas sdo em diferentes tons de pele, algumas
pessoas usam culos e outras usam aparelhos auditivos. Fim da audiodescrigdo.

Desse modo, como é destacado por Crusoé (2004), mediante a repre-
sentacdo social é possivel facilitar com que os sujeitos interpretam o mundo,
além de facilitar a comunicagdo e orientar a¢cdes e comportamentos. Dessa
forma, considerando que havia um nimero relevante de pessoas com defici-
éncia no curso, essa representacao gerava identificagdo dos cursistas, desde
a capa do caderno, mostrando o cuidado do curso com a inclusdo até nos
pequenos detalhes e chamando essas pessoas para conferir o contetido que
lhes era disponibilizado.
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Consideracoes finais

No decorrer destes meses de trabalho na equipe técnica do Curso de Extensao
Desenho Universal para a Aprendizagem com foco no publico da Educagéao
Especial e na Perspectiva Inclusiva foi oportunizada uma experiéncia profis-
sional que foge dos padrées da maioria das vagas do mercado de trabalho
do Design Gréfico, o que possibilitou um desenvolvimento profissional para
além do convencional. Além disso, também foi possivel conhecer préticas
e conceitos de trabalho visando a educagéo inclusiva que até entdo eram
desconhecidas pelos autores.

Fora isso, além desse desenvolvimento profissional, também foi pos-
sibilitado aos autores um primeiro contato com o Desenho Universal para
a Aprendizagem, o qual inspirou-os a procurar uma maior compreenséo do
conceito para até mesmo inseri-lo em suas praticas pessoais, académicas e
profissionais. Ainda, por meio desta experiéncia, foi desenvolvido nos au-
tores um pensamento de coletividade e organizacédo no trabalho, buscando
desenvolver as suas proéprias atividades com responsabilidade e se comunicar
com os colegas para que assim fosse possivel criar um fluxo de trabalho e
diminuir situagdes de retrabalho nas criages graficas para o curso.

Também foi percebido que a utilizagdo de etapas do Design Thinking
na criagdo da identidade visual do curso permitiu a participacdo da equipe
técnica do projeto no processo de elaboragdo da logomarca do curso. As-
sim, foi possivel criar uma marca que representasse os esfor¢os de todos
os envolvidos, unindo criatividades e experiéncias em prol de um mesmo
objetivo, findando em uma identidade assertiva para os objetivos do curso
e dos profissionais envolvidos.
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Tutoria e
envolvimento

EXPERIENCIAS E DISCUSSOES COM
FOCO NO DESENHO UNIVERSAL
PARA A APRENDIZAGEM

Samara de Oliveira Pereira™
Fernanda de Lima Pinheiro?®
Claudete da Silva Lima Martins?'

O tutor precisa acreditar no aluno, precisa incentiva-lo a desenvolver
conhecimentos dentro e fora dos limites do ambiente de aprendizagem

Souza et al. (2011, p. 8)

Introducao

Sabe-se que a facilidade ao acesso da tecnologia atualmente ampliou as pos-
sibilidades de formacéao continuada para uma grande gama de profissionais.
Neste cenario, conforme discute Santos (2020, p. 3), a formagao continuada de
professores na atual era digital, se destaca, “[...] apontado a grande demanda
existente no pais, tanto na formag&o inicial como na formagédo continuada”.

De acordo com o autor citado anteriormente, essas formacdes, realiza-
das remotamente através da internet e plataformas digitais, reconfiguram o

19 Tutora voluntaria; Licenciada em Quimica; Especialista em gestdo de processos industriais quimicos; Discente
no Mestrado Académico em Ensino; Bolsista CAPES-FAPERGS; Universidade Federal do Pampa; Bagé-RS.

20 Tutora voluntéria; Licenciada em Ciéncias da Natureza; Discente no Mestrado Académico em Ensino; Bolsista
CAPES-FAPERGS; Universidade Federal do Pampa; Bagé-RS.

21 Coordenadora do projeto; Licenciada em Pedagogia, com especializagbes na érea da Educagao Especial (UR-
CAMP-UFSM); Docente do Mestrado Académico em Ensino; Universidade Federal do Pampa; Bagé-RS.



cenério da sala de aula tradicional, visto que além da “presenca” do professor,
os estudantes passam a contar com a figura de um tutor (SANTOS, 2020).

Souza et al. (2011, p. 8) discute que o tutor deve ir além de monitorar
ou avaliar as atividades realizadas pelos estudantes, mas sim “[...] precisa
acreditar no aluno, precisa incentivé-los a desenvolver conhecimentos dentro
e fora dos limites do ambiente de aprendizagem”.

Frente a isso, busca-se como objetivo geral deste capitulo realizar um
relato de experiéncia, evidenciando a trajetéria de duas mestrandas em en-
sino, estudantes do programa de Pés-graduacdo da Universidade Federal
do Pampa - Campus Bagé, que atuaram como tutoras voluntérias na turma
Envolvimento de um curso de extensao para professores da educagéo basica
que teve como tematica o Desenho Universal para a Aprendizagem. O nome
da turma surgiu apds uma dindmica junto com outros tutores, no qual cada
um deveria dizer uma palavra que estivesse associada a inclusdo de alunos
com deficiéncia. Surgiu assim, a turma Envolvimento.

A tematica deste curso de formacdo é importante e essencial para os
professores da educagdo basica, visto que garantir a qualidade de vida das
pessoas com deficiéncia e torna-las ndo sé presentes, mas ativas nos espagos
que percorrem, assegurando autonomia e liberdade nao é um ato de amor
ou caridade e sim uma lei, prevista no artigo de n°® 13.146, de 6 de julho
de 2015, que Institui a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia
(BRASIL, 2015).

Nesse sentido, entende-se nesse estudo que oportunizar um espago de
aprendizagem seguro e eficaz é fundamental para que todos os estudantes,
independente de suas questdes especificas tenham acesso a uma educagdo
de qualidade.

Ao se pensar em ambientes inclusivos para todos, abrimos as discusses
acerca do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), visto que esse
conceito emerge dos principios de acessibilidade utilizados por arquitetos
denominados de Desenho Universal (DU) no qual foi pensado para propor-
cionar ambientes acessiveis a toda a populagdo (MUNSTER, 2019).

A proposta de ensino baseada no Desenho Universal para a Apren-
dizagem, conforme discute Zerbato e Mendes (2018, p. 53) “[...] é uma
ferramenta que visa a acessibilidade ao conhecimento por todos os estudantes,
uma vez que pressupde que todos os individuos sao diferentes e possuem
estilos e maneiras variadas de aprender”.

Portanto, o conceito do DUA, segundo o CAST (2014), corresponde
a um conjunto de principios e estratégias para acessibilidade relacionadas
com o desenvolvimento curricular que visa reduzir e minimizar as barreiras
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ao ensino e possibilitar a aprendizagem de todos os alunos de uma escola
regular incluindo os que apresentam algum tipo de deficiéncia.

Esses principios e estratégias sdo alicergadas nos estudos da neuroci-
éncia que discute que a aprendizagem é um processo multifacetado, que
envolve o uso de trés grandes redes, que sao elas: Afetivas, de conhecimento
e estratégicas (NUNES; MADUREIRA, 2015).

Diante dessas redes, considera-se trés principios do DUA que devem
ser acionados no processo de ensino, sendo eles: proporcionar multiplos
meios de representacdo dos conteldos a serem trabalhados em sala de
aula; proporcionar multiplos meios de acado e expressao do conteldo por
parte dos estudantes e, proporcionar multiplos meios de envolvimento com
a aprendizagem, vinculo e compromisso dos alunos com o processo de
aprendizagem (COSTA, 2018).

Frente a esses conceitos importantes acerca das tematicas do curso de
extensao realizado, no tépico a seguir serao evidenciados os procedimentos
metodolégicos para a construgao da presente narrativa.

Procedimentos Metodoldégicos

O relato de experiéncia descrito neste capitulo busca evidenciar experiéncias
vivenciadas por duas mestrandas, estudantes do programa de pés-graduagao
em Ensino da Universidade Federal do Pampa - campus Bagé, que atuaram
como tutoras, de maneira voluntaria, no curso de extensdo Desenho Univer-
sal para a Aprendizagem com foco no publico da educagédo especial e na
perspectiva inclusiva.

Esse curso de extensdo é uma iniciativa criada pelas coordenadoras de
um grupo de pesquisa conceituado da universidade referida anteriormente,
chamado INCLUSIVE, sigla para Grupo de Estudos e Pesquisa em Inclusao
e Diversidade na Educagao Basica e Superior.

Para a construgdo desse relato, utilizou-se o método de narrativas que
conforme discute Dutra (2002), contempla experiéncias e vivéncias de pes-
quisadores. A autora supracitada discorre ainda que através de uma narrativa:

[...] podemos nos aproximar da experiéncia, tal como ela é vivida pelo narra-
dor. A modalidade da narrativa mantém os valores e percepgdes presentes
na experiéncia narrada, contidos na histéria do sujeito e transmitida momen-
to para o pesquisador. O narrador nao “informa” sobre a sua experiéncia,
mas conta sobre ela, dando oportunidade para que o outro a escute e a
transforme de acordo com a sua interpretagao, levando a experiéncia a uma
maior amplitude, tal como acontece na narrativa (DUTRA, 2002, p. 374).



Nesse sentido, considera-se que as experiéncias narradas pelas tutoras
deste curso irdo sensibilizar os leitores, a conhecerem e estudarem sobre os
conceitos em torno do Desenho Universal para a Aprendizagem.

Antes de adentrarmos nos resultados, cabe aqui ressaltar a estrutura
organizacional do curso e, consequentemente, da nossa turma. Todas as
segundas-feiras, tinhamos encontros sincronos via Google Meet com du-
ragdo de no minimo uma hora. Nesses encontros, conversdvamos sobre as
atividades e sobre as experiéncias de cada participante em suas respectivas
cidades e escolas. Vale ressaltar que o curso foi totalmente on-line, sendo
assim, pudemos ter contato com professoras de diversos estados do pais.

As atividades eram entregues em um ambiente virtual de aprendizagem,
via Google Classroom. Além desses locais, mantinhamos um grupo de What-
sapp para enviar recados e engajar as cursistas. O grupo também era utilizado
para que elas expressassem suas duvidas e comentérios a respeito do curso.
Através dessa ferramenta, conseguimos ter uma relagdo mais préxima com as
cursistas, pois também nos disponibilizamos a responder questionamentos
fora do grupo, em conversas privadas. Desta forma, cursistas que tivessem
problemas especificos ou vergonha de se expressar no grupo, poderiam
contatar-nos de maneira privativa. A seguir, demonstraremos os resultados
e discussdo dessa sistematizacdo em nossa turma.

Resultados e discussao

No cenario da educagdo a distancia e em cursos de formacéo profissional (inicial
e continuada) o tutor € um personagem de grande importancia, visto que auxilia
os estudantes nas atividades a serem realizadas durante o curso, acompanha o
processo de aprendizagem e media debates e encontros virtuais (SANTOS, 2020).

Nesse sentido, como tutoras nesse curso de extensdo com foco no
DUA, buscamos orientar os cursistas e leva-los da melhor forma possivel a
um aprendizado significativo.

Ressalta-se que o nosso papel foi além de simplesmente mediar ou
informa-los das atividades no sistema, buscamos criar um ambiente intera-
tivo e de didlogo para criar lagos e instiga-los acerca da temética estudada,
promovendo um espago de reflexdo e aprendizagem em conjunto.

Essas a¢des sao corroboradas e aprovadas por Souza et al. (2011, p. 2)
ao discutir que:

Ao tutor cabe a promogao de interatividade, buscando identificar as dificul-
dades e limitagdes de cada aluno. Para tanto, o tutor precisa ser dedicado
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e dispor de tempo. Nao pode apenas “cumprir” seu tempo previsto para
o curso. Se o tutor apenas executar suas tarefas formais, a interatividade
estard muito comprometida.

Assim, percebeu-se durante nossa atuagdo como tutoras, que sdo ne-
cessarios meios para “trazer” o aluno para o ambiente do curso, favorecendo
assim, a aquisicao do saber, na medida em que essas a¢des permitem a troca
de conhecimentos e experiéncias (SOUZA et al., 2011).

Ao nos depararmos com uma turma de professoras experientes da
educagdo basica, sentimos amorosidade, envolvimento e compromisso com
o ensino, visto que a partir de seus relatos durante as aulas, foi possivel notar
que eles vivem com o intuito de ensinar, ndo para alguns, mas para TODOS
os estudantes.

Percebeu-se inicialmente que os conceitos do DUA trazidos no curso
eram novidades para a maioria delas, sendo que as mesmas, relataram
que nunca ouviram ou estudaram acerca da temética. Contudo, notou-se
a evolugdo dessas professoras ao fim do curso, pois elas tinham proprie-
dade e convicgdo ao discutirem sobre os principios e estratégias do DUA
em grupo.

Ao iniciar o curso, como expresso anteriormente, um grupo de Whatsapp
foi criado para que a interagdo entre tutoras e cursistas fosse ainda maior.
Nesse grupo, notou-se o envolvimento das professoras/cursistas para com
o curso, e a relagao construida entre elas, conforme pode-se observar na Fi-
gura 1, a seguir, devido a esse espago de amorosidade e didlogo construido
pelas tutoras.

Figura 1: Print Screen do grupo do Whatsapp

Lea (Cursista)

Eu consegui terminar §§ 8§ .
Espero que todos os colegas aqui
também consigam. Se alguém estiver

com dificuldade e quiser mandar uma
mensagem pra colega aqui fica a vontade

Fonte: Autoras, 2022

Audiodescrigdo: Print de tela de uma conversa em grupo do whatsapp. Sobre fundo preto, o texto
de Lea (cursista): “Eu consegui terminar” e 3 emojis de maos batendo palmas. Espero que todos os
colegas aqui também consigam. Se alguém estiver com dificuldade e quiserem mandar uma mensagem
para colega aqui fica a vontade.” Fim da audiodescrigdo.



Essa interacdo entre os cursistas foi importante para o processo de
ensino e aprendizagem, pois, diante de um cenario no qual os professores
fazem uma excessiva carga horaria em suas escolas, ter a oportunidade de se
apoiar e tirar dividas com colegas de profissdo é fundamental e inspirador.

Ao fim de todo o processo no curso, além dos feedbacks diarios pelo
grupo de whatsapp quando solicitado e/ou via conversas privadas, as tutoras
enviaram a cada uma das cursistas que concluiram o curso, pareceres indi-
viduais, através do e-mail vinculado ao ambiente virtual de aprendizagem,
ressaltando os pontos positivos e atraentes de suas atividades. Essa agao,
conforme mostra a Figura 2, a seguir, reforga a amorosidade vivida durante
o curso, no qual acredita-se que tenha potencializado o envolvimento das
estudantes e sua relagdo com o seu préprio processo de ensino e aprendi-
zagem ao longo da trajetoria.

Figura 2: Print Screen do grupo do Whatsapp
Gostaria de parabenizar as nossas

tutoras. O retorno que recebi das minhas
atividades foi de uma sensibilidade,

motivagao e olhar atento de vocés, que
fiquei muito feliz W &

-

Fonte: Autoras, 2022

Audiodescrigdo: Print de tela de uma conversa em grupo do whatsapp. Sobre fundo preto, o recorte
do texto: "Gostaria de parabenizar as nossas tutoras. O retorno que recebi das minhas atividades foi
de uma sensibilidade, motivacdo e olhar atento de vocés, que fiquei muito feliz. Imagem de emojis
de coragao e carinha com olhos de coracao.”. Fim da audiodescricao.

Entendemos que ao ler e ressaltar as potencialidades dos trabalhos
elaborados pelas cursistas, conseguimos incentiva-las a continuar buscando
cursos de aperfeicoamento como os que vém sendo promovidos pelas Tertu-
lias inclusivas do pampa. Além disso, tivemos grande satisfagdo ao constatar
que as cursistas falavam com tanta propriedade sobre a tematica do curso.

A exemplo disso, temos a Ultima atividade do curso. Nesta atividade,
cada uma deveria fazer um planejamento com base nos conceitos do Dese-
nho Universal para a Aprendizagem, indicando o perfil da turma, possiveis
parcerias e alicercando esse planejamento nos preceitos do DUA e demais
conhecimentos adquiridos durante o curso. Obtivemos planejamentos incriveis
e muito bem estruturados, que evidenciaram o aprendizado das cursistas.

Um fator que pode ter contribuido para o engajamento e entrega das
tarefas, é que boa parte das atividades poderiam ser entregues de variadas
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formas, tais como por audio, video, escrita, uso de imagens, entre outros.
Tivemos cursistas que escreveram textos muito bem embasados com uso
de um rico referencial tedrico, enquanto outras realizaram falas potentes em
audio e video, além disso também tivemos o envio de fotos e apresentagdes
em powerpoint.

Disponibilizar varios meios de envio e feitio das atividades permitiu
que cada cursista buscasse a melhor maneira de dividir seus aprendizados,
explorando suas potencialidades e expressando os conhecimentos que o
curso lhes proporcionou da forma que se sentiam mais confortaveis. Para nos,
como tutoras, receber essas tarefas tdo diversas, foi bastante empolgante.

Consideracoes finais

Consideramos, enquanto tutoras, que aprendemos tanto quanto nossas
cursistas, pois como bem escreveu Paulo Freire: “quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 1996, p. 23). A cada
encontro, aprendemos e construimos mais um pouco de conhecimento,
ndo apenas sobre o Desenho Universal para a Aprendizagem, mas também
sobre a realidade das professoras que se propunham a dividir conosco suas
experiéncias e incertezas.

Muitas vezes, vimos que a inclusdo esbarrava em barreiras impostas por
grandes processos burocraticos e entendemos que nem sempre o poder de
mudar a realidade de uma escola estava em nossas maos. Ao mesmo tem-
po, compreendemos que ao NOS Propormos estar em um curso como este,
ja ndo estdvamos mais no mesmo lugar de antes. J& estdvamos em movi-
mento e envolvidas de alguma forma em um longo processo de mudanca
nos nossos contextos escolares. Mudangas que podem quebrar barreiras e
construir pontes.
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Tutoria

REFLEXOES SOBRE
PRATICAS COLABORATIVAS
DE APRENDIZAGEM NA
PERSPECTIVA DO DUA

Roseli de Fatima da Silva Feitosa Galvao?
Tamara Campos Vaz?
Michela Lemos Silveira®*

Quem ensina aprende ao ensinar.
E quem aprende ensina ao aprender.

Paulo Freire

Introducao

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) é a tematica central deste
relato, portanto, é imprescindivel que, no resumo do relato de experiéncia,
sejam destacadas as concepgdes dos principios do DUA pelas(os) autoras(es),
ainda que de forma tedrica.

A introducdo devera abranger a contextualizacdo do DUA, da sua ativi-
dade e da forma como atuou na construgdo do curso, desde que voltada a
area educacional; o publico-alvo; a justificativa para realizacao da experiéncia
pedagodgica/trabalho educativo, que estara relacionada a(s) vivéncia(s), a(s)
pratica(s), com viés inovador (O que foi realizado e analisado?). Na sequéncia,

22 Tutora do Curso DUA; Graduanda em Letras, Universidade Federal do Pampa; Bagé-RS.
23 Tutora do Curso DUA; Graduanda em Letras, Universidade Federal do Pampa; Bagé- RS.
24 Tutora do Curso DUA; Mestra em Ensino - Unipampa, Professora do AEE rede municipal de Bagé-RS.



apresentar os objetivos do trabalho realizado (Por que foi trabalhado desta
forma? Para qual(ais) finalidade(s)?

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) é um modelo de educa-
cdo baseado no desenvolvimento do aluno e leva em conta suas deficiéncias,
faixa etaria, classe social, diferencas culturais, acesso a informacao e diversos
outros fatores que interferem no processo de aprendizagem. Todas essas
“barreiras” impulsionam o professor a buscar ferramentas que tornem sua
aula inclusiva para todos os alunos e, para isso, é necessario que se utilizem
de materiais que sigam os principios do DUA que s&do: proporcionar multiplos
meios de envolvimento, proporcionar multiplos meios de representacao e
proporcionar multiplos meios de agdo e expressdo do conhecimento.

O curso de extensao DUA foi proposto com essas intengdes citadas aci-
ma para que professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
da sala de recursos e da rede publica municipal, estadual, e federal tivessem
acesso as informacdes e as principais concepgdes do DUA para colocar em
pratica nas suas salas de aula, ndo somente para os alunos com algum tipo de
deficiéncia, mas também para aqueles alunos que tém dificuldades na apren-
dizagem. Ao longo do curso foi possivel analisar cada um dos principios do
DUA e unir com as experiéncias vividas pelos professores cursistas, fazendo
assim, um elo entre a teoria e a pratica e incitando-os a levar para seu dia a dia
na escola os ensinamentos e técnicas passados nos contetidos apresentados.

Foi possivel identificar também os principios do DUA no desenvolvimen-
to do curso em que foram trazidos recursos de acessibilidade, tais como: a
audiodescrigdo (AD) que foi utilizada no decorrer das atividades ofertadas no
curso, possibilitando aos professores cursistas a oportunidade de realizar e
exercitar o uso da AD em vérias atividades do curso e, dessa forma, levar para
suas salas de aula essa experiéncia vivenciada e propor aos seus alunos que
também pudessem utilizar e aprender sobre esse recurso de acessibilidade.

A decisado de trabalhar o DUA de forma ndo somente tedrica, mas também
pratica, com analises, debates e diversas atividades, teve como objetivo a
real pratica e implementagéo dos conceitos do DUA, objetivando de maneira
solida as atividades desses professores/cursistas para que os ensinamentos
ndo fossem perdidos e, sim, enraizados em suas praticas diarias nas escolas.

Procedimentos Metodoldgicos

Os encontros sincronos, planejado pelas tutoras do Curso DUA, aconteceram
através do Google meet, embasados nos cadernos de estudos do curso, que
foram divididos em trés médulos. A partir destes cadernos era desenvolvido
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todo o trabalho de troca de experiéncias, conhecimento e aprendizagem,
pois o conteldo era riquissimo.

A metodologia utilizada durante o curso foi baseada na dialética de
Vasconcelos (1992) e os encontros sincronos foram realizados pelas tutoras
durante os meses do curso (agosto a novembro de 2022) com base na dialética
do conhecimento: Mobilizagao para o conhecimento, Construgdo do conhe-
cimento e Elaboragdo da sintese do conhecimento (VASCONCELLOS, 1992).

Uma metodologia dialética poderia ser expressa através de trés grandes
momentos, que na verdade devem corresponder mais a trés grandes dimen-
sOes ou preocupagdes do educador no decorrer do trabalho pedagdgico,
ja que ndo os podemos separar de forma absoluta, a ndo ser para fins de
melhor compreensdo da especificidade de cada um. Como superagdo da
metodologia tradicional, exige-se, pois, - Mobilizagdo para o Conhecimento
-Construcdo do Conhecimento -Elaboragao da Sintese do Conhecimento
(VASCONCELLOS, 1992, p.02).

No intuito de elucidar o trabalho desenvolvido durante o curso pelas
tutoras em consonancia com o trabalho desenvolvido pelas formadoras, se-
gue abaixo informagdes dos conteldos trabalhados durante cada médulo.

No decorrer do Médulo |, intitulado Concepg¢des que atravessam as
praticas dos/as profissionais da educacao, foi trabalhado da seguinte forma:
apresentagao das autoras/formadoras; apresentagdo da Dudalina, um avatar
criado pela equipe técnica, para trazer informagdes sobre horarios e datas de
entregas de atividades e, também, as video aulas para o desenvolvimento e
aprendizagem dos cursistas.

O primeiro médulo tratamos os seguintes conceitos: mobilizagao para
o conhecimento; construgao do conhecimento; modelos de concepgéo de
Deficiéncia; (1- Modelo mistico de concepgédo de deficiéncia, 2 - Modelo
médico de concepgao de deficiéncia, 3 - Modelo médico de concepgédo de
deficiéncia, 4 - Modelo social de concepgao de deficiéncia); Capacitismo e
a desconsideracdo das varias formas de ocupar o mundo e pér fim a elabo-
racdo da sintese do conhecimento.

Durante o primeiro médulo do curso podemos perceber junto aos
cursistas a importancia dos conceitos abordados no caderno de estudos e
proporcionar aos cursistas nos encontros sincronos, todas as segundas-feiras,
momentos de trocas de experiéncias e praticas relacionadas as tematicas
abordadas no caderno 1, conforme Costa et. al, [20237].

Entendemos que a oferta de um curso online deve priorizar e propor-
cionar a construgdo de conhecimento dos cursistas e estar presentes através
de meios eletrénicos, tais como: a plataforma Google Classroom, WhatsApp



e Google Meet, no intuito de dar o suporte tedrico, técnico e colaborativo
para que os cursistas possam construir seus conhecimentos.

Dando continuidade ao segundo médulo do curso, passamos a apre-
sentar o segundo caderno que trabalhou o histérico, conceitos e diretrizes
do DUA, a seguir.

O Médulo Il, de acordo com Kittel et. al, [20237?] foi denominado de
“Histdrico, principios e diretrizes do DUA", foi organizado pelas formadoras
da seguinte maneira: apresentagdo do personagem Tertulio, mais um avatar
que teve o intuito de mobilizar os cursistas e trazer informagdes referentes ao
modulo em andamento; tematica abordadas: mobilizagdo para o conhecimento:
Como aprendemos; Estilos de aprendizagem; Construcao do conhecimento:
Barreiras e Acessibilidade; O encontro de 3 Conceitos: Educacgdo, educacao
inclusiva e Desenho Universal para Aprendizagem/DUA. Desenho Universal
para Aprendizagem: principios e diretrizes, finalizando com a Elaboracao da
sintese do Conhecimento.

No decorrer deste médulo, o caderno de estudos contemplou especifi-
camente o DUA e seus conceitos de forma muito clara e didatica, ofertando
aos cursistas uma reflexdo/agdo, por meio das atividades ofertadas durante o
modulo e dando indicativos de que uma escola para Todos tem o objetivo de
pensar em estratégias que contemplem os diversos estilos de aprendizagem,
priorizando através de préaticas, recursos e planejamento colaborativo entre
os professores da sala de aula em parceria com o professor de Atendimento
educacional especializado.

Finalizando o curso de extensdo DUA, em seu Mdédulo I, conforme
Ferreira et. al, [20237] foi intitulado de Planejamento, praticas e recursos
pedagdgicos com foco no DUA, relembramos os personagens Dudalina e
Terttlio, mediante informagdes das atividades, live e organizagao final do
curso; abordando os seguintes conceitos: mobilizagcdo para o conhecimen-
to: Apresentacdo de experiéncias das autoras/formadoras - Quais marcas a
escola nos deixou?; Construgdo do conhecimento; Resgate dos principios,
diretrizes e apresentacao dos pontos de verificagdo do DUA; O que é pla-
nejamento e o que é planejar considerando o DUA; Relatos de praticas com
base no DUA e Elaboracado da sintese do conhecimento.

Durante o periodo de trés meses (de agosto a outubro de 2022) o cur-
so ofertou diferentes formas de acesso para os cursistas no que se refere a
conteldos e atividades, objetivando os principios do DUA e contemplando
os diversos estilos de aprendizados de seus cursistas.

Com relacéo as agdes no decorrer do curso foram ofertadas vérias for-
mas de acesso a aprendizagem dos cursistas, tais como: videos interativos,
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videoaulas com a Personagem Dudalina, figuras ilustrativas e, também, usamos
2 (duas) musicas em momentos de reflexdo Samba Utopia (Jonathan Silva),
Dazaranha e Camerata Florianépolis O Cubo para despertar sentimentos.
Vale destacar que todos os médulos tinham explicagdes em libras desen-
volvidas pelos personagens Dudalina e Tertulio, e atividades também com
acessibilidade para serem desenvolvidas pelos cursistas e tutores, os traba-
lhos e desenvolvimento do curso contou com a participagao de uma equipe
técnica, coordenadores, formadoras, professoras, tutores/as e cursistas de
quase todos os estados Brasileiros.

Resultados e discussao

Entre todos os topicos que foram discutidos e desenvolvidos na tutoria no
decorrer do curso, um dos temas abordados no médulo | foi sobre capacitis-
mo. Esse tema despertou interesse de todos os participantes e, de imediato,
ocorreu um retorno de respostas da turma Sensibilidade, na plataforma
Classroom, onde trabalhdavamos as atividades com eles. Em nosso encontro
sincrono, via Google Meet, também houve um desejo dos(as) cursistas de
comentar sobre situa¢des cotidianas que aconteciam dentro e fora de seus
ambientes de trabalho.

Todos(as) os(as) cursistas e acredito que, moralmente, devo me incluir
nesta pauta, devido ao desconforto que o assunto gerou, ndo somente em
mim mas em todos, pois encontramos em nossas falas algumas palavras
que remetiam ao capacitismo. Nao apenas em nossas falas, mas também
na fala de alguns pais ou responsaveis por alguém com deficiéncia. Assim,
fomos abrangendo o circulo entre comunidade escolar, familia e socieda-
de. E sim, foi clara nossa percepgao que de alguma maneira a sociedade é
tendenciosa a avaliar o que uma pessoa com deficiéncia é capaz de fazer
ou o que ela pode ser.

Seguimos nosso encontro trazendo falas que ouvimos no nosso cotidiano
e refletindo sobre elas como, por exemplo: “Nossa, maezinha, vocé é forte
carrega um fardo pesado”; “Mae, seu filho é especial? qual a deficiéncia
dele?” Foi bem interessante a dindmica da conversa no encontro da turma
sensibilidade. A mesma dindmica e sensacdo aconteceu na turma coletividade
e protagonismo. A charge a seguir vem contemplar a teméatica abordada.



Figura 1: Capacitismo na charge de Ricardo Ferraz
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Fonte: Ferraz (2022).

Audiodescri¢do: Charge em 1 quadro de Ricardo Ferraz. No centro de uma sala uma mulher em uma
cadeira de rodas. Ela ndo tem os bracos e as pernas, digita o computador que estd na mesa a frente
com um lapis preso a boca. Em torno dela, dois homens e duas mulheres comentam: o homem de
cabelos amarelos diz: “Incrivel”. Outro, ao lado, fala: "Parece milagre!”. Uma mulher de cabelos
laranja segura um café e comenta: “E inacreditavel o que estou vendo!”. Pouco a direita, uma mulher
negra de cabelos curtos tem junto a ela um baldo com o pensamento:”Pensei que ela ndo seria capaz
para tal tarefal”. A mulher com deficiéncia tem os olhos fechados e um baldo de pensamento: “Um
dia eles vao se acostumar que nao somos ET". Fim da audiodescricdo

Na turma 14, coletividade, o tépico sobre capacitismo também foi o que
mais mobilizou a turma nos encontros sincronos. Foi levado para a sala um video
curto (https://youtu.be/-RaeZm5JFll), o qual se aprofundava mais no tépico sobre
capacitismo e isso fomentou um longo debate sobre como o capacitismo esta
inserido em nosso dia a dia e como acabamos reproduzindo falas e préticas capa-
citistas mesmo sem perceber e sem ter a intengdo de fazer. As alunas trouxeram
vérias falas e préticas que elas ouviam no ambiente escolar e essas falas foram
desmembradas e analisadas. Foi de grande esclarecimento para todos e podemos
observar o quanto essas préticas sao prejudiciais e desmotivadoras para os alunos.

Procuramos, com esta discussao, deixar claro a importancia da descons-
trugdo do capacitismo no ambiente escolar, além de pontuar a influéncia que
eles(as) cursistas tém como profissionais da educagdo. Esperamos que com
esta nova visao todos consigam desenvolver trabalhos que possibilitem a aces-
sibilidade e a participagdo total de todos em sala de aula de maneira plena.

A temética capacitismo, abordada no curso, suscitou em diversas reflexdes
na turma Protagonismo, sendo um assunto bem importante para o momento
no qual vivemos. Essa discussao foi muito importante e esclarecedora para os/
as cursistas da turma, pois fizeram diversas consideragdes e muitas também
relataram desconhecer o termo capacitismo, mas, com certeza, levaram esse
ensinamento para seus espagos de trabalho e vivéncia.
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Consideracoes finais

Concluimos que o Curso de Extensdo DUA, Tertulias Inclusivas do Pampa,
ofertado pela Universidade Federal do Pampa e Secretaria de Modalidades
Especializadas de Educagdo do Ministério da Educacdo, a SEMESP-MEC, por
meio do Grupo INCLUSIVE (Grupo de Estudos e Pesquisas em Incluséo e Di-
versidade na Educacao Basica e Ensino Superior), oportunizou aos tutores e
cursistas, de todos os cantos do Brasil, muitas reflexdes em torno do assunto
Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva e suscitou muitos aprendizados,
reflexdes e agbes por parte dos participantes, sobretudo no que se refere aos
conceitos abordados sobre DUA, pois entendemos que a garantia de acesso e
permanéncia nas escolas de pessoas com deficiéncia tem se consolidado, mas
que o acesso a um planejamento que respeite, os diversos estilos de aprendi-
zagem, se faz necessario e imprescindivel na garantia de direitos para todos.
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Introducao

O artigo 205, da Constituicao Federal, determina que “A educacéo, direito
de todos e dever do Estado e da familia”. O que sé aconteceu nos ultimos
anos com as mudangas na escolarizagdo de pessoas com deficiéncias intelec-
tual, sensorial, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacgdo, devido a implementagdo da Politica Nacional de Educagédo
Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (BRASIL, 2008) e das Diretri-
zes Operacionais do Atendimento Educacional Especializado na Educacéao
Bésica, modalidade Educagdo Especial (BRASIL, 2009). Esses documentos
evidenciam que a inclusdo deve ocorrer em todos os niveis de ensino, desde
a educacéo infantil até o ensino superior. Indicam também que o suporte

25 Mestranda em Engenharia Quimica; Universidade Federal de Santa Maria; Santa Maria — RS. Graduanda do
curso de formacgdo pedagdgica de professores; Instituto Federal Farroupilha; Julio de Castilhos — RS.



82

educacional especializado deve ocorrer, em salas de recursos multifuncionais
por meio do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Com essas mudangas houve um aumento significativo no nimero de
matriculas de pessoas com deficiéncia ao ensino comum. Fazendo com que
escolas, universidades, centro de ensino, professores e futuros professores
busquem aperfeicoamento, para atender de forma positiva todos os alunos.
Nessa perspectiva a autora buscou cursos para aperfeicoamento, pois um
professor qualificado atende melhor o aluno e influéncia na permanéncia
deste em sala de aula.

O Desenho Universal para Aprendizagem surgiu a partir do Desenho
Universal, que teve origem para remover obstaculos que impedissem a mo-
bilidade de pessoas com deficiéncia. O DUA “[...] pode ser entendido como
uma extensdo do Design Universal, de maneira a ampliar seus conceitos,
tanto em relacao a flexibilizagcdo do curriculo educacional, quanto no apoio
a acessibilidade, e principalmente a aprendizagem” (SANTOS, 2016). Sendo
assim, pode-se planejar atividades educacionais para alunos no contexto de
uma sala de aula inclusiva.

O uso do DUA inclui reduzir as dificuldades dos professores no ensino
e melhorar as oportunidades para que todos os alunos da educagao basica
tenham éxito no processo de aprendizagem.

O presente relato de experiéncia tem como objetivo apresentar os
dados do curso, as etapas de construgdo a interagdo entre equipe técnica,
formadoras e cursistas.

Procedimentos metodoloégicos

O relato de experiéncia apresenta-se como um texto descritivo, no qual uma
experiéncia vivida ¢ relatada de acordo com o que foi observado no curso
Desenho Universal para a Aprendizagem com foco na Educacédo Especial e
na Perspectiva Inclusiva, ocorreu nos meses de agosto a outubro de 2022.

O curso adotou a metodologia dialética, com carater inclusivo, dialé-
gico e critico-transformador. Essa metodologia propde que o conhecimento
é construido pelas pessoas na sua relagdo com as outras e com o mundo.
Durante os encontros foi possivel realizar agdes formativas tedrico-praticas
que buscassem promover a mobilizagdo, engajamento e construgdo de
conhecimentos de forma coletiva, colaborativa, acessivel e participativa,
utilizando as ferramentas digitais.



O curso teve 25 (vinte e cinco) turmas, 605 (seiscentos e cinco) cursistas,
28 (vinte e oito) tutores, 13(treze) membros da equipe técnica e 4 (quatro)
formadoras. Foram selecionados profissionais de diversas areas de formacéao
e residentes de cidades por todo o Brasil.

Para facilitar a comunicagao utilizou-se o ambiente virtual para a
aprendizagem (AVA), o Google Sala de Aula e para encontros sincronos com
tutores e cursistas a plataforma de video Google Meet. No ambiente virtual
foram postados cadernos de estudos, sequéncia de atividades que deveriam
ser realizadas pelos cursistas e, também videos aulas com a explicacédo de
conceitos trazidos nos cadernos de estudos.

Nas quartas-feiras ocorria um encontro virtual com a equipe técnica para
alinhar as atividades, organizagdo de material, verificagdo das atividades da
préxima semana e avaliagdo do desempenho da equipe. E segundas-feiras
tutores e cursistas se reuniam para os estudos do caderno e tira dividas.

Resultados e discussao

Participaram das atividades do curso 605 (seiscentos e cinco) professores da
rede publica de educagdo bésica de todo o Brasil por meio de atividades
assincronas incluindo videoaulas, disponibilizagdo de cadernos de estudo e
atividades praticas, disponibilizadas por meio da plataforma Google Class-
room e atividades sincronas entre eles, bate papos semanais com os tutores
das turmas e com os professores formadores, além de live de abertura para
cada um dos moédulos com a presenca de palestrantes externos. Os cursis-
tas foram organizados em 25 turmas, cada turma com a participagdo de um
tutor responsavel, que mantive contato por meio de grupos de WhatsApp
que permite a rapida interagdo em cada uma das turmas de forma mais
descontraida e informal.

Sobre o perfil dos 605 cursistas, destaca-se a ampla maioria, 93%, do
género feminino (563), enquanto apenas 7% do género masculino (41). Den-
tre os inscritos, 553 (91,4%) declararam n&o ter nenhum tipo de deficiéncia
e outros 52(8,6%) informaram possuir deficiéncia. As especificidades foram
informadas conforme gréfico 1 a seguir:
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Gréfico 1: Tipos de deficiéncia informados pelos cursistas

Deficiéncia informada pelos cursistas

Fonte: Autora, 2022.

Audiodescricdo: Gréfico colorido em formato pizza com os dados dos “Tipos de deficiéncia
informados pelos cursistas” na seguinte ordem: Transtorno do espectro autista; TDAH, Surdez;
Dislexias, Deficiéncia Fsiica, Deficiéncia Auditiva; Baixa Visdo ou Visdo Subnormal; Cegueira; Visdo
Monocular CID H54.4; Deficiéncias Multiplas; Superdotagdo/Altas Habilidades; Epidermélise Bolhosa,
Deficiéncia. Fim da audiodescricéo.

E possivel observar que é pequeno o nimero de cursistas que infor-
maram algum tipo de deficiéncia e, que entre as deficiéncias, a maioria esta
relacionado com TDAH. O Transtorno do Déficit de Atengao com Hiperati-
vidade (TDAH) é um transtorno neurobioldgico, de causas genéticas, ele se
caracteriza por sintomas de desatencgdo, inquietude e impulsividade. Essas
informacdes sdo importantes para observar as necessidades dos cursistas e,
assim, adaptar ou analisar o material a ser disponivel, pois o curso é volta-
do para a produgédo de recursos pedagodgicos acessiveis, verdadeiramente
inclusivo e planejado para atender as expectativas e demandas de todos
os participantes.

Neste mesmo sentido, os cursistas foram questionados sobre o seu nivel
de conhecimento sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), informando que
47% (301) ndo tém conhecimento, 46% (289) tém conhecimento basico, 3%
(15) informaram ter conhecimento intermediério e outros 4% (20), informaram
nivel avancado em Libras.

Em consonancia com os dados apresentados acima, é importante des-
tacar que todo o curso, considerando desde as comunicagdes realizadas para



o publico interno e externo do curso, materiais pedagdgicos, atividades sin-
cronas, os bate papos com os tutores e as live, foram trabalhados em paralelo
com a tradugao em Libras e com a produgéo do recurso de dudio descrigéo.

A diversidade dos cursistas pode ser expressa também se observados
que 24 estados brasileiros estiveram representantes, uma mistura de sota-
ques, experiéncias, vivéncias e perspectivas que enriqueceram os momentos
de bate papo. Embora a ampla maioria dos cursistas seja das regides Sul e
sudeste (Rio Grande do Sul com 263 inscritos, Santa Catarina com 47, Para-
na com 20, Sdo Paulo com 66, Minas Gerais com 6, Rio de Janeiro com 18,
e Espirito Santo com 3 inscritos), nota-se a presencga de cursistas de todas
as regides brasileiras e do Distrito Federal (com 5 inscritos). Estes dados
demonstram a abrangéncia da proposta do curso e o amplo interesse dos
professores participantes que se mobilizaram em todos os cantos do Brasil
para participar da proposta.

Neste mesmo sentido é possivel compreender que a proposta contem-
plou todos os niveis e modalidades de ensino, estando presente nas redes
municipal (com 389 cursistas), estadual (com 163 cursistas), rede particular
(com 26 cursistas) e federal (com 23 cursistas) e outros 4 que ndo informaram
seu vinculo profissional com as redes de ensino.

Assim, o curso, em toda a sua extensdo, realizou um conjunto de ati-
vidades tedrico-praticas com relagdes entre os conceitos trabalhados nos 3
modulos. As atividades foram desenvolvidas de maneira para melhor con-
templar a realizagdo da aprendizagem, buscou-se, também, aproximar os
cursistas por meio das tecnologias educacionais.

O curso ndo se resumiu a oferecer subsidios informativos, mas a estabe-
lecer relagdes tedrico-praticas que se traduzem nos cotidianos das escolas e
contribuam diretamente para a realizacdo de préticas pedagdgicas acessiveis.

Por fim, a participagdo no curso nao significou apenas uma atividade
técnica em equipe, mas também uma oportunidade de aprendizagem tanto
para os cursistas quanto para os membros da equipe.

Consideracoes finais

A realizagdo das atividades profissionais como equipe técnica, participagdo
do curso e envolvimento com os cursistas ndo sdo uma realidade constante
na area profissional da autora. Desta forma, considera-se que houve um ga-
nho significativo de experiéncia em relagdo a acessibilidade e, com certeza,
acabara impactando em experiéncias profissionais futuras.

85



Percebe-se que a aprendizagem nao foi apenas no que diz respeito as
questdes profissionais, mas também para o crescimento pessoal, visto que
muitas tematicas trabalhadas no curso nao faziam parte do dia a dia da autora.

Por fim, pode-se concluir que independentemente do nivel de educa-
cdo, seja ele, basico, médio, graduagdo ou formagao continuada, todas as
pessoas tém o direito de aprender e professores, diretores e comunidade
academia em geral tem que estar preparada para recebe-los, ensina-los e
orienta-los. Portanto, considera-se o DUA ferramenta importante e essencial
para que todos consigam aprender juntos.
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Perspectiva Inclusiva

DUA EM HARMONIA COM OS
ESTILOS DE APRENDIZAGEM

Mariléia Corréa Camargo Rocha®
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Tais Granato Nogueira®®

Introducao

A educacgdo é um direito de todos, dever do Estado e da familia, garantido
pela Constituicdo Federal de 1988, sendo estimulada com a colaboragéo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho (BRASIL, 1988).

Ao pensar no ensino, devemos pensar em garantir aprendizado para
todos, na coletividade, em que nao ha excecdes. E necessario considerar
cada educando, individualmente, singulares e Unicos, levando em conta que
os alunos tém estilos de aprendizagem diferentes que influenciam no modo
como aprendem.

Nesse sentido, o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) bus-
ca compreender e lidar com a individualidade humana, ao mesmo tempo
em que lida com o coletivo, num ambiente em que existem pessoas com
diferentes modos de aprendizagem, promove a acessibilidade e amplia o
direito de todos/as aprenderem. Seu principal objetivo é superar barreiras
estabelecidas em curriculos cldssicos, apresentados de modo uniformizado,

engessado e que estabelecem um modo exclusivo de ensinar e aprender
(ROSE; MEYER, 2002).

O curso de extensao, Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) com
foco no publico da Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva, ofertou 600

26 Tutora da turma esperancar; Universidade Federal do Pampa; Bagé.
27 Tutora da turma colaboragao; Universidade Federal do Pampa; Bagé.

28 Tutora da turma comunicagao; Universidade Federal do Pampa; Bagé.



vagas para professores da rede publica, nivel Brasil, os quais foram separados
em 24 turmas. Aqui neste relato de experiéncia participam trés tutoras das
respectivas turmas: Colaboragao, Comunicagao e Esperancar.

Os estilos de aprendizagem (Auditivo, Cinestésico ou Multimodal) sao
a maneira que um aluno utiliza para poder assimilar os conhecimentos. Isso
porque cada estudante identifica-se com um determinado estilo e apresenta
mais dificuldade de aprender com outros. Portanto, cada pessoa é Unica e
singular no seu modo de aprender.

O objetivo é refletir sobre os estilos de aprendizagens e identificar no
DUA alternativas para atender as necessidades das diferentes formas de
aprender. Para tanto, utilizamos os cadernos de estudos disponibilizados nos
modulos dois e trés, a fim de construirmos o autorreconhecimento, refletindo
e debatendo sobre as propostas apresentadas.

Procedimentos metodolégicos

O presente relato foi desenvolvido pelas tutoras do curso Desenho univer-
sal para a Aprendizagem com foco no publico da Educacédo Especial e na
Perspectiva Inclusiva. Adotou-se abordagem qualitativa como procedimento
metodoldgico, nos oferecendo a possibilidade de uma pesquisa etnogréfica.
A partir dos temas apresentados nos cadernos de estudos oferecidos pelo
curso, identificamos os estilos de aprendizagens existentes dentro de uma
sala de aula, proporcionando reflexdes acerca do assunto.

Segundo Sebastian (2019), tem sido realizados estudos ha mais de 50
anos, com o objetivo de perceber e distinguir os estilos de aprendizagem. A
partir dessas contribuigdes, apontadas pelo autor, iremos refletir e descrever
como melhor chega a informagdo em cada um de nés. A seguir citamos os
estilos de aprendizagem conforme as orientagdes relatadas acima:

Quadro 1: estilos de aprendizagem

Prefere informagdes faladas e usa perguntas
AUDITIVO/A: como uma parte importante do aprendizado.
Gosta de discutir sobre o que vivencia.

Prefere vivenciar os conceitos na prética,
CINESTESICA/O OU MANIPULATIVA/O: aplicar as atividades na vida real. Gosta de
envolver o toque em seus afazeres.

Prefere aprender por meio de métodos visuais,

MULTIMODAL: auditivos, de leitura, escrita e cinestésicos.

Fonte: elaborado pelas autoras com base em Sebastian-Heredero, 2019



A partir dos estudos dos trés principios orientadores do Desenho Uni-
versal para Aprendizagem (DUA), verificamos que existe a necessidade de
atentarmos para a variedade de métodos que possibilitem a aprendizagem
quando se almeja um ensino para todos, pois os estilos de aprendizagens
devem ser respeitados para que nao haja exclusdo. Com isso, o objetivo do
DUA vai ao encontro com o principal principio da Educagéo Inclusiva que
é promover a equidade de oportunidades e a valorizagdo das diferencas
humanas em todos os aspectos, seja pelas desigualdades étnicas, sociais,
culturais, intelectuais, sensoriais, fisicas e de género. Sendo assim, no modelo
inclusivo, a educagao especial é diluida na escola regular, transformando-a
em um espago de convivio entre todos, considerando que qualquer pessoa
possa vir a ter necessidades particulares em seu processo de aprendizado.

Os principios orientadores do desenho universal para aprendizagem,
de acordo com Nelson (2013), estdo fundamentados em pesquisas cientificas
sobre a aprendizagem, apontando que:

a. A aprendizagem estd relacionada tanto aos aspectos emocionais quanto
aos bioldgicos do individuo, isto é, a quantidade de sono e alimentacao
adequada, as predisposi¢cdes e as emogdes, sdo fatores que precisam
ser respeitados;

b. E importante que os alunos tenham experiéncias significativas, tempo
e oportunidade para explorarem o conhecimento;

c. As emocgdes tém uma importancia fundamental uma vez que motivam
a aprender, a criar e a conhecer;

d. O ambiente é muito importante. Os conhecimentos aprendidos preci-
sam ser significativos e se essas aprendizagens nao forem usadas em
outros ambientes, tais conhecimentos e conexdes estagnam-se. Des-
taca-se nesse principio, ndo so a relacédo entre diferentes contextos de
aprendizagem, mas também a transferéncia dessas aprendizagens para
outros ambientes;

e. A aprendizagem deve ter sentido para o sujeito, de modo que as infor-
magdes se relacionem e estejam interligadas com quem aprende. Se
nao for assim, hd memorizacdo, mas néo aprendizagem;

f. Cada individuo é Unico e, consequentemente, isso nos remete para os
estilos, ritmos e modos singulares de aprendizagem em cada individuo;

g. A aprendizagem é aprimorada com desafios e inibida com ameacas,
ou seja, o individuo precisa tanto de estabilidade quanto de desafio.
Tais aspectos tém como premissa os estudos de trés grandes sistemas
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corticais do cérebro envolvidos durante a aprendizagem: redes de re-
conhecimento, estratégicas e afetivas (ROSE & MEYER, 2002).

Para melhor compreenséo, o quadro abaixo detalha os sistemas corticais
do cérebro envolvidos na aprendizagem:

Quadro 2: sistemas corticais do cérebro envolvidos na aprendizagem

Redes afetivas: Redes do reconhecimento: Redes estratégicas:

O porqué da aprendizagem O qué da aprendizagem O como da aprendizagem

Planejar e executar as
tarefas. Como se expressar e
organizar as ideias. Escrever

algo ou resolver célculos
matematicos é tarefa das
redes estratégicas.

Como reunir fatos e classificar
0 que vemos, ouvimos e
lemos. Identificar letras,

palavras ou nimeros é
tarefa do reconhecimento.

Como engajar os alunos
e motivar, desafiar, manté-
los interessados. Estas
sao dimensodes afetivas.

Instigar por meio dos Apresentar informacoes Diferenciar as maneiras
interesses e motivar e conteldo de de expressar o como se
para a aprendizagem. diversas maneiras. deu a aprendizagem.

Fonte: elaborado pelas autoras a partir de Rose e Meyer, 2002

Audiodescricdo: Na primeira linha com a coluna “Redes Afetivas: O porqué da aprendizagem”,
as informagdes: “Como engajar os alunos e motivar, desafiar, manté-los interessados. Estas sdo
dimensdes afetivas. Na coluna “Redes do reconhecimento O qué da aprendizagem” as informacgdes:
Como reunir fatos e classificar o'que vemos, ouvimos e lemos. Identificar letras, palavras ou nimeros
é tarefa do reconhecimento.”. Na uUltima coluna “Redes Estratégicas: O como da aprendizagem” as
informacdes: “Planejar e executar as tarefas. Como se expressar e organizar ideias. Escrever algo
ou resolver calculos matematicos é tarefa das redes estratégicas.” Na segunda linha com a coluna
“Redes Afetivas: O porqué da aprendizagem”, as informagdes: “instigar por meio dos interesses e
motivar para a aprendizagem.”. Na coluna “Redes do reconhecimento O qué da aprendizagem” as
informagdes: “Apresentar informagdes e contelido de diversas maneiras.” Na ultima coluna “Redes
Estratégicas: O como da aprendizagem” as informagdes: “Diferenciar as maneiras de expressar o
como se deu a aprendizagem.” Fim da audiodescricao.

Pensando no modo como aprendemos, percebemos que cada um apren-
de de uma maneira, sendo assim, as autoras deste relato de experiéncia irdo
descrever como ocorre o seu processo de aprendizagem.

A tutora da turma colaboracéo, ndo havia ainda realizado este exercicio
de identificagdo das suas preferéncias e, a partir da participagdo no curso,
passou a refletir sobre os estilos de aprendizagem. Percebeu que tem facili-
dade em aprender com varios registros escritos e reescritos, costuma destacar
o que considera mais importante, utiliza como estratégia de aprendizado a
leitura, apresenta dificuldades com ruidos e sons alheios. Apds a autoandlise,
se identificou como cinestésica.



A tutora da turma Comunicacao identifica-se com o estilo de aprendi-
zagem Multimodal, pois aprende por meio de varios métodos, sendo eles
visuais, auditivos, de leitura, escrita e cinestésicos. Tem facilidade na apren-
dizagem auditiva e precisa na maioria das vezes escrever para memorizar e
compreender o que estd sendo estudado e apresentado. Esse conceito sobre
os estilos de aprendizagem nao era de conhecimento da tutora da turma
Comunicagao, pois, apesar de compreender que as pessoas aprendiam de
forma diferente, nao tinha conhecimento de que existiam conceitos e estilos
de aprendizagens no DUA que explicassem e esclarecessem sobre isso.

A tutora da turma Esperancar confessa nunca ter pensado como se dava
sua aprendizagem, considerando o exercicio proposto pelas formadoras uma
vivéncia impactante, pois descrever como vocé aprende pode favorecer o
autoconhecimento. A partir da leitura sobre os estilos de aprendizagem,
ela se identificou como multimodal, pois costuma rabiscar, grifar pontos
importantes, revisitar os apontamentos, ouvir podcasts, assistir as aulas, per-
cebendo-se totalmente dependente do papel, da escrita. Mistura as formas
de aprendizagem e tem preferéncia pelo siléncio para néo tirar sua atengao.

Resultados e discussao

Durante o curso de extensdo, Desenho Universal para Aprendizagem com
foco no publico da Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, o estilo de
aprendizagem chama nossa atengao no sentido de resgatar e compreender
o jeito proprio de aprender e ensinar, inquietando e identificando que na
maioria das vezes, nés professores, ensinamos segundo o nosso préprio estilo
de aprendizagem, esquecendo que somos singulares e Unicos, e cada ser
humano traz consigo o seu estilo de aprendizagem. Nota-se ser uma atitude
normal de todo ser humano, visto que, quando estamos ensinando alguém,
sem nos darmos conta, queremos que as pessoas aprendam da forma como
aprendemos, exemplificando até mesmo um passo a passo com o objetivo
de facilitar a aprendizagem. Portanto, ja dizia Freire (2003, p. 47), instruir
alguém néo ¢é diferir o que sabemos e sim criarmos as probabilidades para
a construcdo do conhecimento.

Existem vérias formas de aprendizagem, ha pessoas que aprendem um
conteldo lendo, ouvindo, fazendo experiéncias ou até mesmo desenhando
esquemas, porém ndo existe uma forma certa ou errada, nota-se que as ha-
bilidades diferenciam um individuo para o outro. Com isso fica evidente que
a maneira como um assunto ou contelido apresentado pode fazer a diferenca
na compreensao e no aprendizado, pois algumas pessoas respondem melhor
a determinados estimulos do que a outros.
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No decorrer do curso de extensao, as formadoras inquietaram todos
(as) para andlise da auto aprendizagem e o resultado foi surpreendente, pois
boa parte da equipe, tanto tutores como cursistas nao haviam se analisado
e ndo sabiam como se dava esse aprendizado. Considera-se importante
o/a professor (a) reconhecer seu préprio estilo de aprendizagem, a partir
de entdo analisar e conhecer o processo de constru¢cdo do conhecimento
de seus alunos, no intuito de criar oportunidades e taticas de acordo com a
singularidade da turma.

Segundo Cavellucci:

Os estilos de aprendizagem sao a maneira com que o aprendiz utiliza
estratégias de aprendizagem na construgdo do conhecimento. Tais estra-
tégias sdo ferramentas que o sujeito desenvolve para lidar com diferentes
situacbes de aprendizagem incompativeis com seu estilo. (CAVELLUCCI,
2006, p.10-11).

Ressalva a importancia de avaliar a capacidade dos alunos de apren-
der, lembrando que cada um/uma tém estilos de aprendizagem diferentes,
que influenciam no jeito de assimilar um contetido, com isso é necessario
considerar o potencial de cada pessoa, desenvolvendo distintas formas de
aprender e multiplas competéncias, ndo apenas a que se sabe fazer melhor
(MOURA, 2017). Sendo que o professor planeja suas aulas pensando em ofe-
recer acesso a turma para poder desfrutar do conhecimento sem barreiras,
estimulando todas as formas de aprendizagem.

Consideracoes finais

Levando em conta o que foi visto durante o curso, esperamos que todos
(as) enxerguem o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) como uma
formagdo continuada, reconhecendo que sua proposta nao visa o ensino
especificamente para o aluno com deficiéncia, mas sim em como aperfeicoar
a qualidade de ensino aprendizagem de todos os estudantes.

Conforme as andlises constatadas pelas tutoras, tanto nas praticas
pedagdgicas de suas experiéncias como docentes, como em suas vivéncias
proprias como discentes protagonistas em sala de aula, certifica-se de que
cada pessoa possui um estilo de aprendizagem diferente, considerando suas
singularidades, especificidades, particularidades, dificuldades e potenciali-
dades de aprendizado. Cada um tem seu modo e tempo para aprender o
que estd sendo construido e apresentado. A anélise dos estilos de apren-
dizagem contribuiu para ampliar a visdo da busca de novas ferramentas,
mudancas de intervencdes de forma coletiva e colaborativa para que todos



possam construir os conhecimentos e que mesmo tendo estilos diferentes,
o aprendizado possa ser entendido de maneira igual para todos, com o
mesmo entendimento. E importante também relatar que, os diversos estilos
de aprendizagem contribuem para o educador/docente nao se limitar as
aulas tradicionais e, sim aulas praticas, que incluem, danga, musica, jogos,
interatividade e interdisciplinaridade para que os alunos/discentes possam
aprender de diversas formas.

Os estilos de aprendizagem no DUA, depende de todas as partes tra-
balharem juntas, o professor, o atendente de AEE e os alunos, pois somente
com um olhar acolhedor, diferenciado e o uso de diversas técnicas, estraté-
gias, agdes e materiais adequados poderemos incluir os alunos e promover
o acesso de todos estudantes no curriculo.
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O Uso da
comunicacao social
e das tecnologias
da informacao

em um curso de

extensao online

Siméni Costa Monteiro Gervasio?’
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Introducao

Este texto tem como objetivo realizar uma discussdo sobre a utilizacdo de
recursos e conhecimentos oriundos das areas da Comunicacdo Social e Tec-
nologia da Informagdo e Comunicagédo (TIC) para a construgdo e execugao
do curso de extensdo “Desenho Universal para a Aprendizagem com foco no
publico da Educagdo Especial e na Perspectiva Inclusiva”, desenvolvido nos
meses de agosto, setembro e outubro de 2022, pelo Programa de Extensao
Tertulias Pedagdgicas Inclusivas do Pampa, vinculado a Universidade Federal
do Pampa (Unipampa), campus Bagé, por meio da Pré-reitoria de Extensao
e Cultural (PROEXT) e em articulagdo com a Secretaria de Modalidades Es-
pecializadas de Educagao do Ministério da Educagdo (SEMESP-MEC).

29 Jornalista. Universidade Federal de Pelotas. Bagé/RS.
30 Servidora Publica. Universidade Federal do Pampa. Bagé/RS.



A proposta é, entdo, apresentar as diretrizes do trabalho realizado e os
seus principais resultados, considerando ainda que todas as propostas efeti-
vadas tinham como premissa de que todas as a¢des e materiais produzidos
precisavam atender aos recursos de acessibilidade e, sempre que possivel,
atender ao principio do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) de
ser “para todos”. Assim, a interdisciplinaridade se fez presente em todas as
produgdes de modo que diferentes profissionais (intérpretes de libras, dudio
descritora, editores de imagens e videos) trabalharam em conjunto para a
producédo e circulagdo de materiais de comunicacao e didatico-pedagdgicos
interessantes em conteldo, proposta e acessibilidade.

Com a organizagdo das atividades propostas pelo curso “Desenho
Universal para a Aprendizagem com foco no publico da Educacao Especial
e na Perspectiva Inclusiva”, com a realizagao de lives de abertura em cada
um dos médulos, a tecnologia da informacgéo e a comunicagao social propor-
cionaram a produgéo e realizagdo de transmissdes ao vivo com a qualidade
tedrica (conteldos trabalhados) proporcionada pelos palestrantes, mas tam-
bém técnica de suporte para a gestdo da atividade e producédo de materiais
complementares e interativos para estes momentos.

Assim, o que se busca com este artigo é demonstrar a utilizagdo das
TIC e Comunicagao em um ambiente digital de formagéo continuada de pro-
fessores, em que se buscou uma atuagdo complementar e facilitadora para
as diferentes demandas, dificuldades e potencialidades vividas no cotidiano
dos trés meses de execucado do curso.

Tecnologias da informac¢ao e comunicacao

Por tratar-se aqui de um curso de extensdo online, é evidente que ferra-
mentas e pressupostos da TIC acompanham todo o processo. No entanto,
neste texto, compreendido como um relato de experiéncia, trataremos do
papel especifico das tecnologias em relacdo a gestdo do Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA) do curso e do que chamaremos de mediagdo técni-
co-pedagdgica da formacao.

Com relagdo ao AVA, ele foi organizado a partir das ferramentas do
Google, como em cursos de extensdo anteriores organizados pelo Grupo
INCLUSIVE (BRIZOLLA et al., 2021; MARTINS, 2021). A Universidade Federal
do Pampa contratou o servico Google Workspace for Education, a partir do
modelo NasNuvens da Rede brasileira para educacédo e pesquisa (RNP),*
e, portanto, dispde de alguns recursos avangados das ferramentas da em-
presa destinadas a instituicdes de ensino. Os conteldos e atividades do

31 Disponivel em: https://www.nasnuvens.mp.br/solucoes-nasnuvens/google-workspace-for-education-plus.
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curso foram disponibilizados na plataforma Google Classroom, mas o AVA
foi integrado ainda pela ferramenta Google Meet, utilizada para a realizagdo
de encontros sincronos semanais, e o Whatsapp, em que cada turma teve
um grupo, mediado por seu tutor. Neste texto, somente as ferramentas do
Google serdo abordadas, ja que o gerenciamento dos grupos aconteceu de
forma independente, entre tutores e supervisdo do curso, e a equipe técnica
coube a gestdo da plataforma.

No ambiente do Google Classroom, os 600 cursistas selecionados
foram distribuidos em 24 turmas, organizados de forma aleatéria, visando
a diversidade regional e, em caso de cursistas com alguma deficiéncia, em
turmas especificas, acompanhadas por tutores especializados. Da equipe de
professores de cada turma, além do tutor, participaram o supervisor e outros
integrantes da equipe técnica, como intérpretes de Libras.

Além das 24 turmas, organizamos uma turma adicional, pratica aprova-
da em cursos anteriores, chamada “Espaco dos tutores”, em que os tutores
poderiam interagir, receber antecipadamente, visualizar e realizar as ativi-
dades no papel de alunos/cursistas. Consideramos esse espaco bastante
importante, pois os tutores tém acesso antecipado aos contelidos e tarefas
e podem avaliar as informagdes publicadas, solicitar ajustes aos professores
formadores ou a equipe técnica e ter melhores condi¢gdes de auxiliar a turma
com eventuais duvidas que possam surgir durante o curso.

Os conteldos e atividades dos trés médulos do curso foram previamente
organizados pelas professoras formadoras e equipe técnica e publicados na
plataforma na data de inicio de cada um. Assim, cada cursista pode com-
pletar as tarefas do curso de acordo com seu tempo e preferéncia. Todos os
modulos foram apresentados com a mesma estrutura: live de abertura ou
fechamento, transmitida também ao publico externo pela plataforma Youtube,
caderno de estudos, videoaulas gravadas, cronograma sugerido de leituras
e atividades propostas, que compreendiam féruns, envio de comentarios,
envio de documentos ou arquivos, a critério das professoras formadoras.



Imagem 1: Tela de administracdo do ambiente no Google Classroom

Turma 19 - Persisténcia  } Turma 18 - Respeito H flurma 17 - Dedicagao H furma 16 - Acolhimen... i Turma 15 - Envolvime... } flurma 14 - Coletivida... i
Desenho Universalpes Aprenaizage! Desenho Universalpara Apiehndizage Desenno Universal pors Aprendizade’’ Deseno Universal fafa Abientiste. sentio Un . Desento Universal aralApiehivade.

fTurma 12 - Empatia H furma 11 - Responsa... H Turma 10 - Possibilida... } B a H fTurma 07 - Colabora..
Deseniho Universal par Apréidzat Desenho Univeisalpard Aprsrizsge. Deserho izage. Desen e Desenho Universal e A adiz .

Turma 05 - Potenciali... H flurma 03 - Esperancar i Turma 02 - Diversida... i
Desenho Univer il pafa Aptércizage. iniversal fora Apefd ol Desenno Universal para Aprefdfzager Desenno Universaipara Aendizage

Fonte: Autoras (2022).

Audiodescri¢do: Print da tela de administragdo do ambiente no Google Classroom. Distribuidos em
trés linhas, 20 pequenos quadros com cabecalhos coloridos. Cada quadro tem o ndmero de turma
e um titulo. Fim da audiodescricao.

A funcdo de gestdo do Google Classroom como AVA compreendeu
desde a criagdo e administragdo do ambiente a publicagdo dos contetdos e
atividades. Criadas as turmas, foram realizadas configuracdes de ambiente
(permissdes de acesso e personalizacao), criados os links fixos das salas do
Google Meet e adicionadas as equipes de professores. Apés a homologagao
dos selecionados, os cursistas foram distribuidos e adicionados as turmas,
sendo o aceite do convite da plataforma a confirmagdo de matricula. Os
materiais do médulo, assim que finalizados, foram publicados na turma dos
tutores, para revisao e estudo, e replicados para as turmas dos cursistas.

Além dessas atividades previstas, a gestdo do ambiente também com-
preendeu a resolugdo de problemas e auxilio técnico aos participantes. Os
principais problemas e pedidos de auxilio ocorreram nas semanas iniciais do
curso, compreendendo principalmente dificuldades de ingresso na platafor-
ma por conta da necessidade de acesso a conta de e-mail. Nesses casos,
o espaco no Whatsapp foi fundamental, pois tutores e colegas conseguem
auxiliar o cursista, que também recebe tutoriais produzidos pela equipe
técnica. Com esse formato, normalmente é possivel resolver o problema
ou encontrar alternativas para que dificuldades com as TICs ndo impegam
alguém de participar da formagéo.

A outra fungdo mencionada foi a de mediagdo técnico-pedagdgica. Esse
papel compreendeu o didlogo com a equipe de professoras formadoras,
auxiliando com a definicdo na escolha de tecnologias e com o formato de
apresentacao de materiais e atividades, e o encaminhamento e gerencia-
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mento de tarefas, relacionadas aos materiais didaticos, a outros integrantes
da equipe técnica. Assim como outras tarefas relacionadas a organizacao
do curso, a mediagdo técnico-pedagdgica comegou bem antes do inicio da
formagdo, com o objetivo de esclarecer duvidas e familiarizar a equipe que
desenvolveria a proposta pedagdgica com a infraestrutura a ser utilizada, e na
medida do possivel, ajusta-la ou pensar novos recursos que atendessem da
melhor forma os objetivos pedagdgicos do curso, critérios de acessibilidade
e pudessem proporcionar uma melhor experiéncia aos cursistas.

Dessa forma, realizamos reunides com a equipe de professoras forma-
doras, auxiliando na definicdo das atividades e na producao de materiais.
Apods a finalizagdo do planejamento e dos materiais de cada médulo pelas
formadoras, a responsavel pela mediagdo encaminhava aos demais integrantes
da equipe técnica as demandas de criagdo, edigdo, revisao e acessibilida-
de, acompanhando o fluxo de produgdo até que os materiais estivessem
prontos para a publicacado na plataforma. Na Imagem 2, apresentamos uma
visualizacdo da estrutura de conteldos e atividades de um dos mdédulos do
curso, publicados no Google Classroom (a esquerda) e da pagina inicial de
uma das turmas, exibindo mensagens no mural e link para acesso a sala do
Google Meet, da forma como exibida aos cursistas (a direita).

Imagem 2: Print de tela do ambiente de uma turma de Cursistas no Google Classroom

Atividades Pessons Notas Mural Atividades Pessoas Notas

+ criar O Meet (9 Google Agenda @ Pasta

33 TERTULIA - Planejamento, praticas e recurs...

Turma04 - Flexibilidade

Desenho Universal para Aprendizagem com foco no publico da educagao 4

Codigo da turma:

3.9. Leitura do caderno - Construgao do con.
Ver tudo

3.8. Balxe o roteiro para a realizacho da ativi

3.7, Segundo encontro sincrone - (10/10, 19h)

Tutoriais

@ Ferramenta Talk Comment @

Fonte: Autoras, 2022

Audiodescri¢do: Print de tela do site do ambiente de uma turma de Cursistas no Google Classrrom.

A esquerda, um menu de opcdes. No centro, um campo de login e a direita, a apresentagdo do

curso. Fim da audiodescric&o.



Por fim, embora o uso de TICs para a educagao nao possa ser considerado
nenhuma novidade, especialmente com a intensificagdo involuntaria do uso
das tecnologias em escolas e instituicdes de ensino que ocorreu por conse-
quéncia da pandemia da covid-19, o letramento para a selecdo, operagao,
uso e gerenciamento dos recursos de TIC em espacos educacionais ainda
pode ser considerado aquém do necessario, considerando nossa experiéncia
com formagdes a distancia e também as avaliagdes deixadas pelos cursistas.
Portanto, consideramos que as atribui¢cdes executadas em relagdo a drea de
TIC foram importantes para o bom andamento do curso, facilitando a inte-
ragdo entre a equipe multidisciplinar e proporcionando melhores escolhas
de recursos tecnolégicos para profissionais e cursistas.

Comunicacgao social

Revestida do fascinio da interatividade multimidia, a drea da comunicacéo
social contribui com a educacao on-line na medida em que proporciona di-
ferentes oportunidades para formas diferentes de acesso a informacdes e ao
conhecimento. No caso especifico de cursos de extensdo para formagdo de
professores, o formato online com a inclusdo das expertises e conhecimentos
da érea, possibilitam a gestdo de ambientes educativos destinados a apren-
dizagem onde os alunos possam construir os seus conhecimentos de forma
cooperativa e interativa ndo esquecendo os estilos individuais de aprendizagem.

Trata-se de pensar nas formas como a Comunicagao Social pode contri-
buir para a realizacdo de atividades mais dindmicas, criativas e participativas.
As atividades exercidas pelo comunicador social do curso em questédo foram
descritas em edital de sele¢ao que, em conjunto com a proposta e demandas
do curso, estao explicitadas no quadro abaixo. Foi, a partir do detalhamen-
to de atribuicdes prevista em edital que se elaborou as atividades a serem
realizadas e a utilizacdo das redes sociais e multimidias necessarias.
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Quadro 1: Atribuicdes e atividades do comunicador social do curso

Atribuicdes Comunicador Social (conforme edital)

Previsao

Atuacdo em tarefas relacionadas
com a produgdo de materiais
educacionais para propagacao, di-
fusdo, acesso e socializacio, entre
os cursistas e publice externe, do
conhecimento scbre as tematicas
(conteldos) trabalhados no curso.

Disseminacdo de materiais
educativos e instrucionais e
elaboracdo de plano de mi-

dia com estratégias para
colaborar na manutencae do
engajamento dos cursistas.

Realizagdo de comunicagéo
externa das informagdes e
acoes formativas do curso -
contrapartida sccial para a
comunidade e instituicdes envol-
vidas na execug¢ao do mesmo.

Implantagdo de agdes de re-
lagées publicas: planejamento
e execucao de cerimonial em

atividades como palestras e
lives e seminarios de abertu-
ra e encerramento do curso.

Gerenciamento de canais de
comunicagao utilizados no curso,
come Telegram, SY, Moodle,
WhatsApp, entre outros.

Elaboracdo de planc de mi-
dia e comunicacao para o
curso, realizando registros

digitais das a¢des formativas

nas plataformas digitais.

Atividade

Producao de conteu-
do (posts com videos/
animacodes, card Disponivel em:
https://www.nasnuvens.rnp.br/
solucoes-nasnuvens/google-wor-
kspace-for-education-plus.s) a
partir dos contetdos trabalhados
em cada modulo do curso.

Posts com canais de davidas,
redes, e-mail e etc. para uso no
moodle, e-mail; Posts sobre os

dias de bate-papo; posts com da-
tas e mensagens para continuagao
do engajamento e participacao).

Posts e divulgacédo via newsletter
das a¢des com possibilidade de
participagdo externa (lives, etc.),
release andamento atividades,
producéo de conteldo (posts
com videos/animagodes, cards) a
partir dos contetdos trabalha-
dos em cada modulo de curso.

Sob demanda para as [i-
ves e atividade externas.

Aproveitamento dos canais de
Facebock e Instagram (PRPAED
e Inclusive), use des grupos
de WhatsApp das turmas.

Com detalhamente das acgdes pre-
vistas no decorrer do curso, com
previsdo das postagens, conteddo
e datas. Plano de comunicagao
especifico para as inscrigdes
para potencializar a divulgacao.

Fonte: Autoras, 2022

Local

Redes sociais (Facebook, Insta-
gram, WhatsApp e Telegram).
Ne caso de divulgagdes de
atividade com possibilidade de
participacdo do publico ex-
terno, se usa o Newsletter.

Redes sociais (Facebook, Insta-
gram, WhatsApp e Telegram).
No caso de divulgagdes de
atividade com possibilidade de
participacdo do publico ex-
terno, se usa o Newsletter.

Newsletter, redes so-
ciais (Facebook, Instagram,
WhatsApp, Telegram). Site

Unipampa. PROEXT.

Youtube

Facebook, Instagram,
WhatsApp, Telegram.

Drive “Materiais de
comunicagao”.

Audiodescricdo: Quadro de 3 colunas e 2 linhas com as “ATRIBUICOES COMUNICADOR SOCIAL
(CONFORME EDITAL) em relagdo as atividades, atribuicdes e local. Na primeira linha, na coluna
PREVISAO as informacdes: “Atuacio em tarefas relacionadas com a producio de materiais educacionais
para propagacao, difusdo, acesso e socializagdo, entre os cursistas e o publico externo, do conhecimento
sobre tematicas (conteldos) trabalhados no curso.”. No campo ATIVIDADE as informacgdes: “Producao
de conteldo (post com videos/animacgdes, card Dlsponivel em: https:/www.nasnuvens/google-
wordkspace-for-education-plus.s) a partir dos contetdos trabalhados em cada mdédulo do curso.”.
E na coluna LOCAL as informagdes: “Redes sociais (Facebook, Instagram, Whatsapp e Telegram).
No caso de divulgagdes de atividade com possibilidade de participacdo do publico externo, se



uma o newsletter.” Na segunda linha, na coluna ATRIBUICOES as informacdes: Disseminacdo de
materiais educativos e instrucionais e elaboragdo de plano de midia com estratégias para colaborar
na manutengdo do engajamento dos cursistas”. Na coluna ATIVIDADE as informacdes: “Post com
canais de duvidas, redes, e-mail e etc. para uso do moodle, e-mail; Post sobre os dias de bate-papo;
post com datas e mensagens para continuacdo do engajamento e participagdo). Na coluna LOCAL
as informacdes: “Redes sociais Facebook, Instagram, Whatsapp e Telegram). No caso de divulgacdes
de atividade com possibilidade de participagdo do publico externo, se usa o Newsletter.” Na terceira
linha, na coluna ATRIBUICOES as informacdes: “Realizacdo de comunicacdo externa das informacdes
e acoes formativas do curso - contrapartida social para a comunidade e instituicdes envolvidas na
execucdo do mesmo.” Na coluna ATIVIDADE o texto: “Post e divulgacdo via newsletter das acdes
com possibilidade de participagdo externa (lives, etc.), release andamento, atividades, producéo de
conteldo (posts com videos/animacgdes, cards) a partir dos conteldos trabalhados em cada médulo
do curso.”. Na coluna LOCAL: “Newsletter, redes sociais (Facebook, Instagram Whatsapp, Telegram).
Site Unipampa, PROEXT.”. Na quarta linha, na colina ATRIBUICOES as informacdes: “Implantacao
de acdes e relagdes publicas: planejamento e execugdo de cerimonial em atividades como palestras
e lives e seminarios de abertura e encerramento de curso.”. Na coluna ATIVIDADE o texto: “Sob
demanda para as lives e atividades externas. E na coluna LOCAL estd escrito: Youtube.”. Na quinta
linha, na coluna ATRIBUICOES o texto: “Gerenciamento de canais de comunicacdo utilizados no
curso como Telegram, SY, Moodle, Whatsapp, entre outros.”. Na coluna ATIVIDADE as informacgdes:
“Aproveitamento dos canais de Facebook e Instagram (PRPAED e Inclusive), uso dos grupos de
Whatsapp das turmas.”. Na coluna LOCAL, o texto: Drive “Materiais de comunicagdo”. Na sexta
e Ultima linha, na coluna ATRIBUICOES o texto: “Elaboracdo do plano de midia e comunicacio
para o curso, realizando registro digitais das acdes formativas nas plataformas digitais.”. Na coluna
ATIVIDADE o texto: “Com detalhamentos das a¢des previstas no decorrer do curso, com previsdo das
postagens, contelddo e datas. Plano de comunicagdo especifico para as inscricdes para potencializar
a divulgac&o. Na coluna LOCAL o texto: Drive “Materiais de comunicagdo.”. Fim da audiodescricao.

Assim, a primeira agdo foi a elaboragdo de um Plano de Comunicacéao
Social, com destaque para o periodo de pré-inscricdes das pessoas inte-
ressadas em participar do curso, de modo a disseminar as informagdes e
atingir plenamente o publico-alvo do curso. Tal plano previa os objetivos do
comunicador social e as agdes, com detalhamento de datas e informacdes e
conteldos a serem trabalhados. Estabeleceu-se entao as atividades a serem
desenvolvidas e as midias para cada tipo de comunicagéo.

A base da divulgagdo se deu por meio de péaginas no Facebook®? e
Instagram®® e do uso de Newsletter, entendidos como ferramentas para a
disseminacgdo de informagdes como periodo de inscrigdes, cronogramas de
atividades, divulgagdo das lives abertas ao publico, bem como para a difuséo
de pequenos videos abordando alguns tépicos teéricos que estavam em
trabalho nos médulos do curso e que eram apresentados ao publico externo,
como uma forma de contrapartida social e socializagdo das a¢des do curso.
Todos os materiais contavam com a produgao do designer grafico e do pro-
dutor de video a partir da proposicdo das informagdes a serem trabalhadas
e, no caso dos videos, da producao de roteiros.

32 Disponivel em: https://www.facebook.com/TertuliasAEE.

33 Disponivel em: https://www.instagram.com/tertuliasdua/.
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Imagem 3: Print de pagina do Facebook Tertulias DUA

& > C & facebook.com/TertuliasAEE e % 0O e 5
M Gmail @ YouTube B¥ Maps @ 166-177_resenhasp.. \WW FACULDADE DE ED...
-
CURSO DE EXTENSAO:
DESENHO
UNIVERSAL PARA
A APRENDIZAGEM
COM FOCO NO PUBLICO DA EDUCAGAO
ESPECIAL E NA PERSPECTIVA INCLUSIVA
Kty
o vl @ oo
— N
Tertulias - Curso
" 504 curtidas + 578 seguidores
) i
e OLORBERD R -
@

Publicagoes Sobre Mengdes Avaliagoes Seguidores Fotos Mais v

Fonte: Autoras, (2022).

Audiodescri¢do: Print de tela da pagina do Tertulias DUA no Facebook. No alto da pagina um banner
em tom degradé do azul para o violeta. A esquerda, logo do Tertdlia DUA e a direita, escrito em
branco: Curso de Extensdo: Desenho Universal para a Aprendizagem com foco no puiblico da educagdo
especial e na perspectiva inclusiva. Abaixo, logos da Unipampa, Inclusive, Tertilias e Ministério da
Educacdo. No rodapé a foto do perfil do Tertilias DUA e a direita, pequenos circulos com as fotos
dos seguidores. Fim da audiodescrig&o.

Imagem 4: Print de péagina do Instagram Tertulias DUA

€& > C @ instagram.com/tertuliasdua/ G 2 wx 0O 0 H

M Gmail @B YouTube B¥ Maps @ 166-177_resenhasp.. ¥ FACULDADE DE ED..

Instagram oU4g tertuliasdua  Edarperti - O
#O\‘ 78 publicagdes 774 seguidores 822 seguindo
(A Pégina inicial W T
\“"’ Curso de extenséo online e gratuito para Professores de todo o Brasil com foco no
Q Pesquisa )507,0\-\’.9 Atendimento Educacional Especializado. Link para inscri¢oes:

linktr.ee/tertuliasinclusive

@ Explorar
(_'9 Mensagens

C Notificages Novo
Criar
8 PUBLICAGOES ) REELS R SALVOS @ MARCADOS
==
Perfil =y i\ T Ze

CURSO DE APERFEIGOAMENTO

> - .

= Mais

800 vAOAS / 100%

Fonte: Autoras, (2022).

Audiodescricdo: Print de tela da pagina Terttlias DUA no Instagram. A esquerda, menu de opcdes, A
direita, sobre fundo cinza claro, foto com logo, dados e postagens do perfil. Fim da audiodescricao.



Imagem 5: Print do ambiente de envio de Newsletter

€) Focebook X | (g Email-Sin X | M Caixadee X | ] OUSODA X | M Caixadee X | [[) GestioAE X | G OUSODA X | @ patriciade X @ Campaigr X + v - 8 X

& > C & us9.admin.mailchimp.com/campaigns/show?id=5593773 G & Qe % 0O a :

M Gmail @3 YouTube B? Maps @ 166-177_resenhasp.. \§V FACULDADE DE ED..

Abertas As Inscrigdes Para Curso De el - | [ |
Extensao Online Sobre DUA

E P Digite aqui para pesquisar SO S \ P @ 26°C Ensolarado A & ® 7 wﬁ/sfm L)
Fonte: Autoras (2022).

Audiodescri¢do: Print da tela do ambiente de envio de Newsletter. Numa pégina com fundo cinza
claro |é-se: Abertas as inscricdes para o curso de Extensao Inline Sobre DUA. Logo abaixo, textos
em letras pequenas e um pequeno card de divulgagdo com fundo em degradé de azul e violeta. Fim
da audiodescricao.

Em complementacéo, as publicagdes eram também compartilhadas com
os grupos de WhatsApp formados pelos cursistas e tutores. Assim, o uso
das redes sociais e de comunicagao, serviu para a manutengdo de um canal
de comunicagdo direto e ativo tanto com os participantes do curso, como
com o publico externo que teve por meio do trabalho uma oportunidade de
acompanhar as agdes em desenvolvimento no curso.

Outra ferramenta utilizada nas a¢des de comunicagdo social do curso
foi a producgdo de press releases que serviam para um detalhamento das
atividades, sendo divulgados em parceria com a Universidade Federal do
Pampa (Unipampa), por meio do seu Website. Assim, foram produzidos press
releases para o langamento do curso, para o periodo de inscrigdes, divulgagao
dos selecionados, para as lives de abertura e encerramento dos médulos, e
encerramento do curso, sempre com o objetivo de informar a comunidade
académica sobre as acdes em andamento.

Por fim, pode-se destacar o trabalho de organizacao das lives do cur-
so, desde a proposicao do roteiro com cerimonial das transmissdes ao vivo,
até, no caso da live de encerramento, produgdo dos roteiros dos videos de
encerramento. Durante as lives, o acompanhamento se dava por meio do
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monitoramento dos comentarios e perguntas no bate-papo do YouTube de
modo a responder a todos.

Internamente, o trabalho da comunicagdo social se deu por meio da
interlocucdo entre as equipes (equipe técnica, tutores, formadores, gestao
do curso) de modo a atender as demandas e agindo como um facilitador.

Em suma, se imagina que a drea da comunicagao social pode contribuir
com o desenvolvimento do curso em questao na medida em que atuou como
uma ferramenta disseminadora de informacdes e facilitadora das interagées,
contribuindo efetivamente para o andamento do curso e formacao dos par-
ticipantes, considerando ainda sua preocupagdo constante em tornar todos
os materiais acessiveis.

Consideracoes finais

A partir do relatado, considerando a atuagao dessas duas areas distintas, mas
que, em muitos momentos, se aproximam, percebemos que papéis especia-
lizados que, arriscamos dizer, normalmente nao fazem parte de equipes de
organizagao e execucao de cursos de formagdo similares, sdo um importante
diferencial para o trabalho que acontece além da relagdo entre cursistas,
formadores e tutores. Nesse trabalho, que por nao aparecer para o cursista
chamamos de trabalho de bastidores, uma boa divulgagao, organizacdo
do fluxo de processos, minimizacao e solugdo rapida de problemas com os
recursos e infraestrutura tecnoldgica e uma boa interagdo entre todos os
participantes é fundamental.

Consideramos, portanto, que com a equipe multidisciplinar e também
interdisciplinar que trabalhou para o acontecimento desse curso de extenséao,
e aqui especialmente com a integragdo de pessoas com especialidades e
atuagdes especificas nessas duas areas, conseguimos construir e executar a
formagédo de forma exitosa, construindo o aprendizado para todos os inte-
grantes e proporcionando um espago acolhedor para os cursistas.

Referéncias
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cacao inclusiva no Pampa Galticho. Sdo Paulo: Pimenta Cultural, 2021.

MARTINS, Claudete S. L. (org). O Servico de Atendimento Educacional Especializado
em contexto de pandemia: Tertulias Inclusivas. Vol. I. Sdo Leopoldo: Oikos, 2021.



O interprete de
Ioras No contexto
do desenno
universal para
aprendizagem
DUA

Alini Mariot**
Ringo Bez de Jesus®

A sociedade precisa aprender a incluir o diferente, para
que ela (sociedade) possa aprender com as potencialidades
do diferentes novas formas de se reorganizar.”

Mariot, Alini (2019)

Introducao

inda em tempos atuais vivenciamos inimeras barreiras em nossa sociedade,
Aind t t b dad
que, muitas vezes, impedem a livre participacao social. Uma possiblidade

34 Doutoranda em Diversidade cultural e inclusdo social pela FEEVALE, Gestora publica e Intérprete/tradutora em
Libras, FURG; Santo Anténio da Patrulha - RS.

35 Doutorando em Estudos da Tradugdo — Programa de Pés-Graduacdo em Estudos da Tradugdo — UFSC e Intér-
prete e tradutor de Libras/Portugués, UFPR, Matinhos — PR.
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de enfrentamento destas barreiras foi a participagdo como intérpretes de
Libras e lingua Portuguesa do curso desenho universal para aprendizagem,
doravante. Por meio da nossa participagdo no curso DUA, percebemos, a
partir das narrativas dos cursistas Surdos, que a barreira da comunicagédo
ainda é um entrave, especialmente quando o sujeito surdo estd inserido em
espacos inclusivos, e que a acessibilidade linguistica ndo fora pensada desde
a concepgao da atividade proposta.

Por outro lado, encontramos propostas diferenciadas, como foi o caso do
nosso curso, que desde o momento da sua concepgao, ndo mediu esforgos
para que a acessibilidade linguistica pudesse ocorrer conforme preconiza a
comunidade Surda.

E importante destacar que, conforme as edi¢des anteriores de cursos
de extensdo e atividades propostas pelo Grupo Inclusive, a turma bilingue
de Libras ainda permanece forte e cada vez mais ocupada por docentes
Surdos de todo Brasil.

Nesta turma bilingue ha presenca de Surdos, usuarios ou ndo de Libras,
pessoas oralizadas e ndo oralizadas, sujeitos que utilizam legendas em tempo
real e mecanismos de ampliagdo sonora e demais tecnologias que apoiam
a comunicabilidade linguistica dos Surdos.

Com esta inimera diversidade de pessoas surdas, a visualidade é um
aspecto comum entre essas pessoas. Com a nossa participagao, constatamos
um ambiente linguisticamente harmonioso. As experiéncias que fizeram parte
deste espaco enriqueceram a nossa tertulia bilingue.

Diante de todo esse cenario, qual é o papel de tradutor e intérprete de
Libras no contexto do DUA?

O objetivo deste capitulo ndo é oferecer uma resposta pronta, mas criar
subsidios para os que profissionais compreendam uma pratica pedagdgica
através do DUA, que contemplem a presenga do profissional tradutor e
intérprete desde a concepcéao e organizagdo do DUA no ambiente escolar.

O desenho universal para aprendizagem (dua)

Em um breve contexto do DUA na area educacional, ele se constituiu em
meados de 1970, tendo seu foco no acesso fisico dos alunos em sala de aula,
mas, com o passar ele passou a se ancorar em trés redes neurais: reconheci-
mento, estratégia e dimens&o afetiva que dao subsidios para os professores
durante seu processo de incluir os alunos. Portanto, objetivo geral desse
relato de experiencia é relatar a compreensao acerca da teméatica do Desenho



Universal para Aprendizagem e sua contribui¢do na inclusdo e emancipagao
do sujeito surdo, através da atuagdo de profissionais tradutores e intérprete
de Libras.

Conforme Kittel et. al, [20237?] precisamos reconhecer antes de tudo, que
a educacdo homogénea ndo atinge a todas as pessoas de forma igualitaria.
Mas porque estamos levantando esta questdo no nosso texto?

A resposta é simples, se somos diferentes, logo aprendemos de for-
ma diferente, possuimos estilos de aprendizagem, e logo de inicio, o DUA
ressalta esta qualidade, "“os aspectos individuais que influenciam o modo
de aprender de cada pessoa e caracterizam seu estilo de aprendizagem.”
(ALONSO, 2007; CAVELLUCCI, 2006; SEBASTIAN, 2019).

Portanto, o profissional intérprete educacional deverd atuar de modo
a reconhecer esta especificidade, e, principalmente, o impacto que essa
questdo se refletird no seu processo de tradugédo e interpretacao de Libras e
Lingua Portuguesa no ambito educacional que estiver inserido.

Este impacto esté diretamente ligado a questado da lingua, uma vez que
a expressao do conhecimento é registrada por intermédio das suas narrativas,
sendo elas vocalizadas ou escritas.

De acordo com Kittel et. al, [2023?] o DUA proporciona ao educador
refletir e renovar as suas praticas frente as novas demandas educacionais, e
ainda "auxiliar as/os educadoras/es a alcancar esse objetivo, proporcionando
uma referéncia para entender como criar curriculos que atendam as necessi-
dades de todas/os estudantes desde o primeiro momento”.

Portanto, o DUA pode ser resumido, para o nosso trabalho, mediante
esta citacao:

O DUA contempla a variabilidade das/os estudantes, sugerindo metas
flexiveis, métodos diversificados, materiais e avaliagdes que capacitam as/
os educadoras/es para atender as inUmeras necessidades. A estrutura do
DUA incentiva a criagao de designs de curriculo flexiveis desde o comeco,
tendo opgdes personalizéveis, assim, permitem a todas/os as/os estudan-
tes progredirem de onde realmente estao e ndo onde teriamos imaginado
que elas/es estivessem. As opgdes para realizar isso sdo variadas e fortes o
suficiente para fornecer um ensino eficaz para todas/os as/os estudantes.
Entdo, pode ser um processo moroso, mas depois disso, mudangas fazem-se
pouco necessarias. (Kittel et. al, 20237?).

Nesta perspectiva, para que o intérprete de Libras possa participar ati-
vamente desta rede de articulacdo na construcdo do DUA em seu ambiente
escolar, ele deverd orientar a sua pratica e organizacgao profissional partindo
dos principios e diretrizes propostas pelo DUA.
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Por diretrizes, o DUA se baseia-se em trés componentes, o engajamento,
arepresentagao e a agao e expressao. Os principios por sua vez, evocagao as
diretrizes, e a sua variabilidade, com o objetivo de despertar a multiplicidade
de implementacédo de cada pratica proposta.

Os principios e diretrizes se resumem a este quadro:

Quadro 1: descrever o quadro

1.Desperte entusiasmo e curiosidade para aprender
ENGAJAMENTO 2.0fereca suporte para enfrentar os desafios com persisténcia
3. Crie estratégias para promover a auto-regulacéao

1 Interaja com conteudo flexivel que ndo depende de um Unico
sentido, como viséo, audigdo, movimento ou toque

REPRESENTAGCAO 2. Comunique-se por meio de linguagens que criam um
entendimento compartilhado

3. Construa significados para gerar novos entendimentos

1. Interaja com maleriais e ferramentas acessiveis

ACAO e EXPRESSAO 2. Componha e compartilhe ideias usando ferramentas que
ajudam a atingir as metas de aprendizado

3. Desenvolva e aja em planos para tirar o maximo proveito do
aprendizado

Fonte: Kittel et. al, 2023, p. 114

Audiodescri¢do: Quadro em duas colunas com informagdes referentes aos 3 componentes: Engajamento,
Representacdo e Expressdo. ENGAJAMENTO: 1 Desperte o entusiasmo e curiosidade para aprender;
2 Ofereca suporte para enfrentar os desafios com persisténcia; 3 Crie estratégias para promover a
auto-regulacdo. REPRESENTACAOQ: 1 Interaja com conteldo flexivel que ndo depende de um Gnico
sentido, como a visdo, audigdo, movimento ou toque; 2 Comunique-se por meio de linguagens que
criam um entendimento compartilhado; 3 Construa significados para gerar novos entendimentos;
EXPRESSAQ: 1 Interaja com materiais e ferramentas acessiveis; 2 Componha e compartilhe ideias
usando ferramentas que ajudam a atingir as metas de aprendizado; 3 DEsenvolva e aja em planos
para tirar o maximo de proveito do aprendizado. Fim da audiodescricéo.

E importante destacar que segundo experimentos realizados, pesqui-
sadores orientam que o principio do engajamento fique em primeiro lugar
na organizagao das atividades, pois eles desempenham um papel crucial na
aprendizagem, desta forma, a estrutura ciclica do DUA, encontra-se motivada
na ordem do engajamento, representagdo, agdo e expressao.

Para melhor elucidar os principios, organizamos esta tabela para facilitar
a compreensdo deles em relagdo ao DUA.



Quadro 2: descrever o quadro

Engajamento
(mobilizacdo para
o conhecimento)

esse principio esta relacionado ao significado e impacto que cada conteddo
proposto tera sobre a/o estudante. Podemos denominar de o “porqué”
aprender um determinado conteldo, este principio esta sendo apresentado
em primeiro lugar, mas ele é transversal, perpassa os demais principios

e devera ser renovado em todos os momentos da aprendizagem.

Representacao
(construcdo do
conhecimento)

esse principio esta relacionado com o préprio contetdo que sera desenvolvido
como suporte tedrico para ancorar determinado objetivo de aprendizagem,
dessa forma, podemos denominar de “o que” a/o estudante ira aprender.
Importante destacar que devemos oferecer diferentes géneros textuais. As
informacées e instrugées precisam ser apresentadas de maneiras diversificadas
pela/o professora/or, ampliando as oportunidades de acesso e aprendizagem.
Exemplo: apresentar o conteido por meio da palavra falada e escrita, de
figuras, livros, videos, objetos de referéncia, dentre outros recursos.

Acao e Expressao
(sintese do
conhecimento)

o terceiro e Gltimo principio esté relacionado a “como” a/o estudante ird expressar
o que aprendeu. Devem ser oferecidas diversas possibilidades para que ela/e possa
dar materialidade ao seu aprendizado. A/O professora/or pode oferecer um rol de
formas que considere adequado ao perfil da turma, para realizar a avaliacdo, que
deve ser processual, valorizando todos os momentos da aprendizagem. Também é
importante validar formas criativas e disruptivas de avaliacdo, que possam surgir de

sugestbes das/os estudantes como forma de demonstrar o conhecimento adquirido.

Exemplo: a/o estudante pode comunicar o que aprendeu por meio da linguagem
oral, criacdo de portfélios, desenhos (se possivel), encenacdo, videos, fotografias.

Fonte: Quadro inspirado em Kittel et. al, [20237) p. 56-57

Por fim, indicamos uma leitura mais aprofundada do DUA, por meio das
publicagdes do CAST* (Centro de Tecnologia Especial Aplicada/CAST),*
pois o DUA é uma combinagédo estratégica que se desdobra em pontos de
verificacdo para orientagdo de planejamentos e estratégias, atividades e
avaliagbes acessiveis, com o intuito de que todos os estudantes alcancem as
metas e objetivos de aprendizagem estabelecidos pelo docente.

Procedimentos metodolégicos

A metodologia utilizada foi a bibliografica e a observacdo em campo, por
intermédio da vivéncia com os surdos que realizaram o curso DUA. Além
disso, o destaque é voltado aos encontros sincronos, realizados nas segun-
das-feiras, que possibilitou a compreensdo e o entendimento dos valores
dos DUA, assim como a importancia do protagonismo dos sujeitos surdos
em espacos inclusivos.

36 O CAST reline pesquisadoras/es, neurocientistas e profissionais da educacdo e tecnologia para fazer a aplica-
¢ao dos principios do Desenho Universal para Aprendizagem/DUA e assim tornar suas praticas mais concretas e
aplicéveis ao desenho/planejamento curricular. Esse grupo tem conseguido o reconhecimento internacional pelo
tratamento inovador que vem imprimindo com as diretrizes educacionais que expandem as oportunidades de
aprendizagem para todos os individuos (KITTEL et al., 2023, p. 44).

37 CAST. Diretrizes do Desenho Universal para Aprendizagem versdo 2.2. 2018 Disponivel em: https://www.cast.
org/impact/universal-design-for-learning-udl.
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Essa proposta de discussao resultou das nossas observagdes no campo
de atuagdo, por meio dos encontros de discussao de praticas profissionais,
nos levando a um questionamento sobre a necessidade de se refletir sobre o
papel do intérprete de Libras no contexto do DUA, apontando alguns possiveis
caminhos para o melhor fazer profissional junto ao ambiente educacional.

Resultados e discussao

No momento que se utiliza o desenho universal na concepgdo de ensinar/
aprender, o objetivo sempre resulta em incluir todas as pessoas envolvidas
neste processo.

Desta forma, a intengdo maior do DUA é projecao de uma sociedade
que seja emancipadora e ndo segregadora de alunos e alunas, considerando
opgdo mais inclusiva como a propulsora de equidade.

Em relagdo aos Surdos, participantes do curso de formagao, o DUA se
incorporou a uma perspectiva inclusiva, em termos de materiais totalmente
acessibilizados em sua primeira lingua, a Libras.

Além dos materiais, a nossa presenca se deu em momentos de aulas
remotas e live (sincronas), atendimentos individualizados, tradugdes de in-
formagdes escritas, e quaisquer espagos que demandavam comunicagao.

Mediante este movimento, estimulamos a presenca da pessoa surda,
incluindo a preservagdo da identidade dos surdos e as comunidades surdas
de todo Brasil, valorizando e reconhecendo estes artefatos.

A inclusao dos surdos é algo legal, é neste espago o momento de
aprender e estruturar praticas emancipatoérias, corroborando com a respon-
sabilidade social e a eliminacdo de barreiras.

Utilizando os principios e diretrizes do DUA para inclusdo do surdo, mui-
tas mudangas foram necessarias, tanto no nivel do curriculo, como na prética
do professor, pois seu aprendizado é diferente do ouvinte, principalmente,
na elaboracao e interpretacdo de textos.

Para o surdo, o instrumento principal para sua aprendizagem é por meio
da Libras, obviamente, ela é interconectada com a proposta de desenvolvi-
mento da segunda lingua, o portugués na modalidade escrita.

Na proposta do DUA, ndo ha eliminagdo de primeira e segunda lingua,
tdo pouco a obrigatoriedade de alguma, ha, sim, a oportunidade do educan-
do surdo em optar pelo melhor sistema linguistico diante daquela atividade,
sempre valorizando um ambiente equitativo e com oportunidades.



O intérprete de Libras, assim como toda comunidade escolar, deve
estar consciente sobre a necessidade de redimensionar valores e diretrizes,
reestruturar ambientes, exigindo, muitas vezes, repensar processos de avalia-
¢oes, investir na capacitacdo de toda comunidade escolar, e acima de tudo,
pensar didaticamente agdes fisicas, emocionais e de ensino/aprendizagem
para todos os alunos.

Portanto, pensar no DUA é também pensar no intérprete, uma vez que
o processo é de construgdo coletiva, e o intérprete se torna fundamental na
inclusdo do sujeito surdo, pois ele estarad presente no cotidiano da pessoa
surda, além de ser o profissional especializado que daréd o subsidio aos de-
mais integrantes do processo de construgao do DUA.

O intérprete neste contexto é quem vai trazer as necessidades e anseios
da comunidade surda e muitas vezes vai utilizar deste conhecimento como
ponte e momento de troca de experiéncias com os professores, e a partir
desta troca os professores irdo repensar estratégias para que todos/todas os
alunos estejam na mesma oportunidade de aprendizagem.

O espaco escolar construido na perspectiva do DUA, ressalta o acolhi-
mento a diversidade de todos os alunos, no entanto, este processo demanda
que o docente realize um diagnéstico apurado, conhecendo aluno por aluno,
identificando as suas limitagdes, e, principalmente, suas potencialidades,
além de conhecer sua realidade cotidiana, visando implementar aulas e a¢bes
voltadas a partir deste diagndstico.

Mesmo o Brasil compartilhando de convengdes internacionais e de
processos que visam aprimorar a educacgdo especial, buscando cumprir o
lema da educagdo para todos; a inclusdo educacional sé acontece quando
é construida coletivamente, considerando todos os envolvidos. Este aspecto
merece destaque, uma vez que grande parte das escolas ndo contemplam a
aprendizagem e o desenvolvimento das potencialidades dos alunos, principal-
mente os estudantes com alguma deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem.

As praticas de inclusdo por meio do DUA, ndo possuem um significado
Unico e consensual, ela é determinada por vérios fatores. Esses fatores, por
sua vez, visam um contexto educacional que assegure a participagdo demo-
cratica de cada estudante, pois o acesso a educagao é um direito de todos/
todas. Quando se trata do DUA, é necessario oportunizar a cada estudante,
que aprende de forma singularizada, a vivéncia em um ambiente plural, que
proporciona o respeito a diversidade.

O DUA estabelece paradigmas que vao ao encontro de uma compre-
ensao de mundo construido para todos e por todos, mas para construir um
pensamento novo e inclusivo é necessério a desconstrucdo das verdades

m
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histdricas imutaveis, verdades que séo fixadas em modelos ideais e padroni-
zados, onde as escolas muitas vezes acabam que por performar apenas um
modelo de curriculo feito para uma maioria de alunos, descartando o uso
recursos visuais, como os alunos surdos necessitam.

Nesta mesma perspectiva, ainda encontramos escolas que estabelecem
uma “norma”, ou tendéncia a normalizacdo ou homogeneizacdo, onde, muitas
vezes, o aluno surdo acaba ficando a sua margem dos processos de ensino
aprendizagem, situagdes muitas vezes mascaradas e justificadas pela dificul-
dade e falta de formacéo para o atendimento em Libras para o aluno surdo.

Para que a escola venga as barreiras na comunicagdo, primeiramente
ela precisa reconhecer o plurilinguismo e as multiculturas, buscando en-
tender as transformagdes nos modos de produgdo social que fazem surgir
novas demandas e exigem novas reflexdes do professor. Segundo Ferreira
e Guimaraes (2003):

Constitui verdade inquestionavel o fato de que, a todo momento, as dife-
rengas entre os homens fazem-se presentes, mostrando e demonstrando
que existem grupos humanos dotados de especificidades naturalmente
irredutiveis. As pessoas sdo diferentes de fato, em relagdo a cor da pele e
dos olhos, quanto ao género e a sua orientagao sexual, com referéncia as
origens familiares e regionais, nos habitos e gostos, no tocante ao estilo.
Em resumo, os seres humanos sao diferentes, pertencem a grupos variados,
convivem e desenvolvem-se em culturas distintas. Sdo entdo diferentes de
direito. E o chamado direito a diferenca; o direito de ser, sendo diferente
(FERREIRA; GUIMARAES, 2003, p. 37).

Portanto, para que o DUA seja uma realidade escolar, ha de se pensar
além dos principios e diretrizes da proposta, a construgdo de novos espagos/
curriculos que dialoguem com as diferencas, em niveis culturais, linguisticos,
sociais, com marcadores sociais, de género, classe, etnia, raga e deficiéncia,
pois estes marcadores ndo podem ser fatores de exclusdo mas sim, aspectos
motivadores para a construgdo de novas praticas educacionais, onde os estu-
dantes surdos possam ser protagonistas de seus discursos e que reconhegam
o valor de transformacao que a escola e a vida escolar podem impactar em
sua histéria social.

Consideracoes finais

A figura do intérprete educacional, especialmente os profissionais imersos
na pratica do DUA, evidenciam a fusdo entre a pratica interpretativa e a agédo
pedagdgica (ALBRES, RODRIGUES, 2018), intersecionando os principios do



DUA e as novas demandas sociais de atuagdo dos profissionais no campo
educacdo.

Para implementar a proposta do DUA, e conforme ja mencionado ante-
riormente, o intérprete deverd atuar de modo a reconhecer esta especificidade,
em detrimento da pratica tradicional, e principalmente, vislumbrar o impacto
que essa questdo se refletird no seu processo de tradugdo e interpretacao
de Libras e Lingua Portuguesa no ambito educacional que estiver inserido.

Desta forma, o intérprete deverd buscar, compreender e se empoderar
dos principios, diretrizes e pontos de verificagdo da proposta DUA, reconhe-
cendo o seu lugar de protagonista na composi¢do da interdisciplinaridade
da estrutura educacional.
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em contextos da salde, formac&o e profissionalizagdo de
intérpretes de lingua de sinais no contexto da satde e Didatica
de Tradug¢do com base na Abordagem por Tarefas de Tradugéo

e na Formacgao baseada em Competéncia Tradutéria.

ROSELI DE FATIMA DA SILVA FEITOSA GALVAO

Graduanda no curso de Letras e Linguas Adicionais

e suas Respectivas Literaturas da Universidade

Federal do Pampa (UNIPAMPA).

Membro do INCLUSIVE: Grupo de Estudos e Pesquisas em Inclusdo
e Diversidade na Educacdo Basica e no Ensino Superior, com
énfase em estudos e pesquisas na area da Diversidade, Inclusdo e
acessibilidade pedagdgica na perspectiva da Educacao igualitaria.
Atuou como Tutora no Curso de Extensao no (DUA)

Desenho Universal para Aprendizagem 90h.

Atualmente, sou Tutora do Tertulias AEE, Curso de
Aperfeicoamento do Atendimento Educacional Especializado,
sendo ofertado e direcionado a professores (as), da Rede

Publica nos estados Brasileiro, perfazendo 180h.

Apaixonada pela vida, por conhecer lugares, sou MAE

da Paty, do Pedro e Paulo, e sempre digo: funcao

dificil e prazerosa que a vida me proporciona.
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SAMARA DE OLIVEIRA PEREIRA

Licenciada em Quimica pela Universidade Federal do Pampa -
UNIPAMPA, campus Bagé. Especialista em gestdo de processos
industriais quimicos pela UNIPAMPA, campus Bagé. Mestranda no
Programa de P4s-Graduacdo em Ensino da UNIPAMPA, campus
Bagé, com bolsa CAPES/FAPERGS. Membra do Grupo de Estudos
e Pesquisas em Incluséo e Diversidade na Educacao Bésica e
Ensino Superior - INCLUSIVE, do Grupo de Pesquisa em Inovagéo
Pedagdgica na Formagdo Académico-Profissional de Profissionais
da Educacgdo - GRUPI e do Grupo Interinstitucional Minuano de
Estudos e Pesquisa em Inclusdo e Diversidade - GIMEPID.

SIMONI COSTA MONTEIRO GERVASIO

Jornalista e pedagoga. Doutoranda em Educacdo pela Faculdade
de Educacdo (FAE) da Universidade Federal de Pelotas (UFPel),
na linha de pesquisa Filosofia e Histéria da Educagdo. Mestre em
Ensino (2019) pela Universidade Federal do Pampa (Unipampa)
e especialista em Educacdo e Diversidade Cultural (2017)

e Linguagem e Docéncia (2014), pela mesma universidade.
Dedica-se a pesquisas relacionadas aos impressos pedagdgicos
histéricos e seus processos de produgdo/escrita. Membro

dos grupos de pesquisa Grupo de Pesquisa em Histéria da
Educacéo, Repositérios Digitais e Acervos Histéricos (PHERA) e
do Centro de Estudos e Investiga¢des em Histdria da Educagao
(CEIHE). Professora voluntéaria da Universidade Estadual do Rio
Grande do Sul (UERGS), unidade Bagé no curso de Pedagogia.
Curriculo lattes: http://lattes.cnpq.br/1781209696259968.

TAIS GRANATO NOGUEIRA

Técnica em Processamento de Dados (URCAMP-1995).

Graduada em Letras - Portugués e Literatura da

Lingua Portuguesa (UNIPAMPA - 2020).

Professora da rede publica estadual/RS - componente

Lingua Portuguesa, para o Ensino Médio.

Membro do grupo INCLUSIVE: Grupo de Estudos e Pesquisas em
Inclusdo e Diversidade na Educagéo Basica e no Ensino Superior.
Atuou como Tutora no Curso de Extensdo em

SAEE em contexto de pandemia.

Tutora no Curso de Extensdo em Produgdo de Recursos
Pedagdgicos Acessiveis para Estudantes com Deficiéncia (PRPAED).
Tutora no Curso de extensdo de Desenho

Universal (DUA) para Aprendizagem.

Atualmente, Tutora do Curso de aperfeicoamento: Servico

de Atendimento Educacional Especializado para Educandos
Pdblico da Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva.

Lattes: https://lattes.cnpq.br/8391045845515017.

Orecid: https://orcid.org/0000-0003-0344-6406.

E-mail: tais.granato.77@gmail.com.




TAMARA CAMPOS VAZ

Tamara Campos Vaz, 27 anos, nascida em Bagé

- RS e atualmente reside em Ibidna - SP.

Graduanda em Letras linguas adicionais pela Unipampa
e pedagogia pela Anhembi Morumbi.

Membra do grupo de pesquisas INCLUSIVE.

Comecei minha caminhada na &rea da educacao

ha pouco tempo e ja venho recheando minha mala

de experiéncias e conhecimentos adquiridos ao

longo do caminho com colegas e alunos.

TENELY CRISTINA FROEHLICH

Sou professora, licenciada em Letras - Portugués e Literaturas
pela Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), campus
Bagé, RS, (2017). Especialista em Educacgéo e Diversidade
Cultural também pela UNIPAMPA (2018-2019). Mestranda no
Mestrado Académico em Ensino da UNIPAMPA/Bagé. Faco
parte do INCLUSIVE: Grupo de Estudos e Pesquisas em Inclusdo
e Diversidade na Educacdo Basica e no Ensino Superior, que
atua com estudos e pesquisas na area da diversidade, inclusdo
e acessibilidade pedagdgica na perspectiva da Educagéo para
Todos e Todas. Atuando como docente na Educacg3o Infantil

e nos anos iniciais do Ensino Fundamental na rede publica do
municipio de Dom Pedrito. Mae da Isis e da Ana Laura.

THAINA PEDROSO MACHADO

Mestre em Ensino pelo Programa de Pés-Graduagdo em
Ensino da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA). Possui
graduagdo em Licenciatura em Quimica pela Universidade
Federal do Pampa (UNIPAMPA). E membro do grupo de
pesquisa INCLUSIVE. Atuou como professora de Quimica

no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Sul-
riograndense - Campus Bagé/RS e desenvolve pesquisas na area
da Educacg3o Inclusiva com énfase no Ensino de Quimica para
alunos que apresentam o Transtorno do Espectro do Autismo
e produgdo de recursos pedagdgicos acessiveis para alunos
com deficiéncias e necessidades educacionais especiais.

TICIANE DA ROSA OSORIO

Licenciada em Ciéncias da Natureza pela Universidade Federal do
Pampa - Campus - Dom Pedrito (2016). Licenciada em Pedagogia
pela Unicesumar (2021). Especialista em: Atendimento Educacional
Especializado; Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS); Processos
Formativos para o ensino de Ciéncias da Natureza e Ensino de
Ciéncias da Natureza com énfase na Educag¢do do Campo. Mestra
em Ensino pela Universidade Federal do Pampa - Campus - Bagé.
Doutoranda no Programa de Pds-Graduagdo em Educagédo em
Ciéncias pela Universidade Federal do Rio Grande - FURG. Membro
do grupo de pesquisa INCLUSIVE - Grupo de Estudos e Pesquisa
em Incluséo e Diversidade na Educagéo Basica e no Ensino Superior,
da Universidade Federal do Pampa. Atua como docente de
Quimica no Colégio da Universidade da Regidao da Campanha.
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UILSON TUIUTI DE VARGAS GONCALVES

Sou Licenciado em Ciéncias da Natureza pela Universidade
Federal do Pampa - Campus Dom Pedrito (2019). Mestre pela
Universidade Federal do Pampa - Campus Bagé, Doutorando
pela Universidade Federal do Pampa - Campus Uruguaiana. Sou
estudante no grupo de pesquisa INCLUSIVE - Grupo de Estudos
e Pesquisa em Inclusao e Diversidade na Educagao Bésica e no
Ensino Superior, da Universidade Federal do Pampa e estudante
no Grupo de Pesquisa GPPEC - Grupo de Pesquisa em Praticas
de Ensino em Ciéncias, da Universidade Federal do Pampa.

YURI FREITAS MATROIANO

Atua como professor de Quimica na rede publica de ensino
(2022). Quimico Licenciado pela Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA), Especialista em Educacao Especial e AEE, Mestre em
Engenharia e Ciéncia dos Alimentos pela Universidade Federal do
Rio Grande (FURG). Atuou como membro do grupo de pesquisa
NEI - Nucleo de Estudos em Inclusao (2016-2021). Atualmente

é membro do grupo de pesquisa INCLUSIVE da Universidade
Federal do Pampa (2019). Desenvolve pesquisas nas areas de
Ensino de Quimica, Producdo de materiais acessiveis ao Ensino de
Quimica e Producao de Substéncias Polimericas Extracelulares.

Audiodescrigao:

Adriana Martins da Silva, mulher negra de pele clara com cabelos pretos e cacheados.

Alini Mariot, mulher branca com cabelos castanhos lisos, longos e com franja. Usa blusa de gola alta
preta e batom vermelho.

Augustho da Costa Soares, homem branco, de cabelos castanhos e curtos, usa 6culos de armacao
quadrada e uma barba rente.

Claudete da Silva Lima Martins, mulher de pele clara, cabelos castanhos lisos e longos.

Cristiane Bueno da Rosa de Azambuja, mulher de pele clara, cabelos castanhos, lisos e longos.
Emanuelle Aguiar de Araujo, mulher de pele clara, cabelos castanhos lisos e longos.

Fernanda de Lima Pinheiro, mulher de pele clara, cabelos castanhos presos. Usa 6culos de armacao clara.
Francine Carvalho Madruga, mulher de pele clara, cabelos castanhos, lisos e longos.

Jéssica Corrales da Silva Brandli, mulher de pele clara, cabelos pretos lisos e longos.

Marcelo Rodrigues Barboza Duarte, homem de pele clara, cabelos escuros e curtos. Tem barba
escura e cheia.

Mariléia Corréa Camargo Rocha, mulher de pele clara, cabelos castanhos lisos e longos.

Michela Lemos Silveira, mulher de pele clara, cabelos castanhos claros e lisos.

Mireille Mabel Machado Dworakowski, mulher branca de cabelos loiros, lisos e longos.

Ricardo Costa Brido, homem de pele clara, cabelos escuros e cortados rente com barba também
escura e cortada rente.

Ringo Bez de Jesus, homem de pele clara, cabelos pretos, curtos e bigode escuro.

Roseli de Fatima da Silva Feitosa Galvao, mulher de pele clara, cabelos castanhos claros, lisos e longos.
Samara de Oliveira Pereira, mulher de pele clara, cabelos castanhos claros, lisos e longos.

Simoni Costa Monteiro Gervasio, mulher de pele clara, cabelos pretos lisos e na altura dos ombros.
Tais Granato Nogueira, mulher de pele clara, cabelos loiros e curtos. Ela segura um canudo de
diploma lilas.

Tamara Campos Vaz, mulher de pele clara, cabelos castanhos lisos e longos. Usa 6culos de armacao
fina marrom.

Tenely Cristina Froehlich, mulher branca de cabelos pretos, lisos e longos.

Thaina Pedroso Machado, mulher de pele clara, cabelos escuros, lisos e longos.
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Ticiane da Rosa Osério, mulher de pele clara, cabelos castanhos levemente ondulados, usa 6culos
com armagao quadrada.

Ulison Tuiuti de Vargas Gongalves, fotografia em preto e branco de um homem de cabelos curtos e
penteados para trds num topete.

Yuri Freitas Matroiano, homem de pele clara, cabelos e barba castanho claro e cortados rentes.
Fim da audiodescrigao.



