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Drefaclo

Alini Mariot

O mundo gira e, nestas voltas, vai mudando, e nestas mutacdes, ora extra-
ordindrios, ora nem tanto assim, vamos aprendendo, vivenciando o novo,
construindo conhecimentos que nos possibilita enxergam além, aprender
com o diferente e expandir a diferenca.

Nessa expansao ha, contudo, os mais visionarios, os que estdo de pronti-
déo, para sonhar, inovar e dar os primeiros passos. Esses e essas sentinelas do
mundo, sonhadores e sonhadoras com a inclusdo de fato, sdo pioneiros do saber
inclusivo. Sdo sentinelas do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA),
onde através desta escrita, entrelagaram um conjunto de principios, estratégias e
acdes que visam tornar o ensino acessivel e funcional, um ensino que considera
as individualidades de todos/todas e potencializa as possibilidades.

Este livro de trata de PRATICAS INSPIRADAS NO DUA: RELATOS DE
EXPERIENCIAS DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA, sdo escritos de
carinho, de motivagao de amor pelo saber que se entrelagaram e construiram
este livro, que traz uma leitura fluida e necessaria.

Se toma posse do tema a partir das individualidades, somos todas/todas
diversos, e percebe-se que esta individualidade por vezes foi negada advinda
de um ideal tecnicista, onde uma visdo homogénea permanece, como forma
muitas vezes de padronizar estudantes, estes que possuem suas diferencas
e diferentes contextos cotidianos. Esta diversidade dos estudantes em sua
esséncia esta relacionada ao respeito a individualidade, respeito a forma
que estes individuos se reconhecem. Todo(a) docente de certo modo tem
responsabilidade de liderar este processo de uma educagdo mais diversa
para incluir de fato. Cabendo entender a inclusdo desta diversidade como
principio importante para a obtencdo de sucesso, dos seus estudantes e
desta forma criando ambientes mais empéticos que irdo refletir em seu meio
social com mais responsabilidade.

A escola que traz fortemente a empatia, conceito trabalhado fortemente
no DUA, que se trata de uma palavra tao interessante e ao mesmo tempo tdo
complexa que hoje ainda causa determinados questionamentos, pelo grande
uso que a mesma vem tendo. Ela se trata de um substantivo feminino que de
acordo com o Dicionario Aurélio, empatia significa “A capacidade psicoldgica



para se identificar com o eu do outro, conseguindo sentir o mesmo que este
nas situagdes e circunstancias por esse outro vivenciadas. Ato de se colocar
no lugar do outro”. Mas o DUA vai muito além de se colocar no lugar do
outro, ele vai ao encontro das necessidades do outro, dos anseios, respei-
tando suas escolhas e sem julgamento das suas necessidades, pois aprender
significa explorar as mais diversas formas, seja elas emocionais, psiquiatras e
até mesmo espacos. Uma questdo empatica foram os encontros sincronos ...
ah os encontros, eles eram de pura empatia de uma energia inclusiva, onde
todos e todas aguardavam ansiosamente sua vez para relatar suas aulas, seus
métodos e suas formas de incluir seus estudantes.

Mas claro, socializar as emogdes é de extrema importancia, pois a partir
das experiéncias afetivas aprende-se a lidar com os sentimentos e também
expressa-los (EISENBERG et al., 1991). Garner, Jones e Miner (1994) referem
que o apoio dos pais diante das emogdes negativas dos filhos facilita a regu-
lacdo da emocédo e o reconhecimento das emocdes de outros em diferentes
contextos, ou seja, acaba sendo de extrema importancia o auxilio dos pais
nesta caminhada inicial das criangas para se tornar um adulto mais empatico.
As criangas tendem a se comportar de uma maneira construtiva e demonstrar
competéncia social quando elas aprendem a regular suas emog¢des e assim
facilitando até a construcdo de vinculos e amizades. (EISENBERG; FABES;
MURPHY, 1996).

A empatia tem um grande poder de revolugdo, ndo uma mera revolugdo
de leis, de politicas publicas ou de formar de governancas, mas sim de uma
revolugdo nas relagdes humanas, sabe aquela famosa frase? “Faca para os
outros o que gostaria que fizessem para vocé”. Isso ndo é empatia, isso sao
desejos seus que vocé supde que coincidem com o desejo do proximo e
pessoas tem gostos diferentes, tem formas de relagdes diferentes e empatia é
saber valorizar estas diferengas. Empatia é enxergar o préximo com as lentes
dele, com as formas dele, caso contrario pode se misturar com sentimentos
de piedade e até mesmo egoismo. Sentimentos estes que o DUA mostrou
que nao incluiu, pois uma escola de fato empética e que tem como base o
DUA, acaba sendo uma construgdo com inimeras maos que possuem res-
ponsabilidade social.

Uma escola que possui empatia e responsabilidade social, acaba que por
ser considerada uma escola de todos/todas e para todos/todas. E serd que as
escolas sdo de fatos inclusivas? Esta foi uma das grandes reflexdes no curso.

A Politica Nacional de Educagéo, na Perspectiva da Educagéo Inclusiva
(2010), veio justamente trazer sua contribuicdo no sentido de democratizar
mais ainda a escola que se diz de todos e para todos, mas que ainda segrega
e exclui. No ambito da inclusdo, o que se percebe é a necessidade de sair
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do segregacionismo e efetivar, de alguma forma, a inclusdo dos alunos na
rede regular de ensino, oportunizando a interagdo e integragdo educacional,
emocional, cognitiva e fisica. As escolas oportunizam o acesso, mas esquecem
que a inclusdo, para ser realizada, precisa da participagao e da permanéncia
desses alunos. Sendo assim, a inclusdo demanda politicas efetivas, a reestru-
turagdo da organizagdo do ensino e da cultura das institui¢cdes, a reformulacao
dos curriculos dos cursos de formagdo docente, o que corrobora Oliveira
(2006), quando afirma que:

além da garantia do acesso escolar a todos os alunos, é primordial que os
sistemas de ensino sejam reformulados com vistas a ampliar a qualificagdo
do processo pedagdgico, apontando a formagdo docente como fundamentsal
nesse processo de qualificagdo do ensino e a implementagdo efetiva da
educagéo inclusiva. (p.55).

Um aspecto ndo menos importante é de discutir e se entender porque
esta inclusdo precisa ser realizada pela escola e na escola. Para se entender esta
funcdo é fundamental que se entenda que a fungdo desta escola é de formar
cidadaos que tenham liberdade e competéncia para proceder as escolhas que
vao determinar o funcionamento da sociedade e, em segundo lugar, a prépria
escola precisa criar condigdes para que seja individuos que possam ter autono-
mia econdmica, politica e social. O primeiro aspecto esta relacionado como a
“cidadania” e o segundo esta relacionado com a “autonomia”.

A escola, quando consegue cumprir este seu duplo papel, cria condi-
¢bes para o afrontamento do “bem comum” (cidadania). Dito isto, pode-se
considera a escola, junto com a familia, funcionaria como porta de entrada
do sujeito na sociedade. A escola é e funciona como uma oportunidade de
socializacdo de forma adequada e suficiente a sua cidadania e a sua auto-
nomia. Para isto, a escola precisa ser pensada como escola inclusiva, onde a
antiga norma seja substituida pela nova norma de aprender a conviver com
o diferente, explorando suas potencialidades e caracteristicas, em outras
palavras a escola necessita de metodologias que vao ao encontro de todas/
todos, que consigam ir além dos velhos padrées estabelecidos. E os capitulos
deste livro encantador, ressaltam os novos padroes que devem ser compar-
tilhados e estabelecidos, ndo se tem uma receita pronta, mas o ingrediente
principal é a vontade de incluir, de dar autonomia.

A escola inclusiva, proporciona um ambiente melhor ndo s6 para os
estudantes considerados deficientes, mas sim para todos/todas, pois é com
os diferentes e com o convivio com os diferentes que se consegue os maiores
saltos de qualidade social.

Uma vez incluidos no ambiente escolar, os individuos passam a interagir
com elementos fundamentais, que é a inclusdo social plena. O processo de



incluir, este pode ser considerado como o processo sequencial, em que a
escola funciona como a grande trampolim para que todos/todas deficientes
ou nao, consigam se incluir na sociedade de forma plena. Esta forma plena
é: Cidadania e Autonomia. Percebe-se aqui que a escola possui um papel
de extrema importéncia assim como seus agentes educadores.

Um dos grandes obstaculos ainda da escola ser inclusiva é o fantasma
do preconceito, que existente pela falta de conhecimento sobre determina-
dos temas. Este fantasma ndo necessariamente acaba sendo um obstéaculo,
mas sim um ponto chave para refletir sobre determinados conceitos que
englobam a inclusao. No momento que se transita pelo conceito de incluséo,
automaticamente se discorre sobre integragao, sao conceitos que se divergem
quando se fala na inclusao eficaz de individuos com necessidade especificas.
Integragdo seria 0 momento em que um individuo com alguma deficiéncia
precisa se adaptar ao meio que estd tentando se inserir e no momento que
este meio j& é modificado para todos/todas sem a necessidade de adaptagéo
é quando de fato este ambiente é inclusivo, por exemplo uma escola que ja
é inclusiva se modifica para que todos/todas aprendam juntos. O processo
de integragdo por meados traduz-se de forma parcial, pois na maioria das
vezes os espacos fazem atuagdes segmentadas de forma a ir adaptando a
colocagdo do sujeito naquele espago que alcance os objetivos da normali-
zacdo. (MANTOAN, 2003, p. 114).

Integrar muitas vezes vai depender da prépria capacidade do sujeito,
se tratando de uma alternativa em que tudo se mantém, nada se questiona
do esquema em vigor. (Mantoan, 2004, p. 1). Quando se pensa em inclusdo
se parte do principio que seja algo para todos/todas, onde todos tenham
o alcance de seus objetivos com inUmeras possibilidades que se encaixem
perante suas necessidades especificas, inclusao se encontra com o principio
de equidade, tudo muda, todos mudam, de forma a crescer juntos, quando
o ambiente é multiplo e rico em diversidade, todos acabam desenvolvendo
suas potencialidades.

Voltando ao termo preconceito, conforme a pesquisa de Crochik (2004)
o preconceito ndo tem relacdo direta e imediata com a pessoa que sofre o
preconceito, mas sim, com os sentimentos que se manifestam com quem nao
consegue segurar seu 6dio, dirigindo-se para grupos sociais que o mesmo
considera inferior, de forma preconceituosa, muitas vezes até com indiferenca
sendo que a indiferenca muitas vezes é responsavel por determinados pro-
cessos inclusivos ndo acontecerem, ou seja me preocupo até onde minhas
necessidades irdo, girando em torno do egoismo préprio e formando destas
forma inimeras barreiras. Segundo Mariot (2022):

1
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O preconceito é contrério a inclusdo, em um meio social contraditério, pode
ocasionar muitas vezes o preconceito quando se discorre sobre inclusao e de-
pendendo da forma que se faz a inclusdo pode se levar ao preconceito, pela
falta de informacéao e pela forma que a conscientizagdo desta incluséo é feita.

Cabe uma pequena reflexdo que se convive diariamente nas midias
sociais a seguinte concepgao ‘seja vocé mesmo’ é repetida incessantemente.
Mas se s6 somos por meio dos outros, das construgdes socias isso nao signi-
fica negar quem se é7? talvez isso gere um nao reconhecimento de sentidos
e da proépria identidade na qual se deseja assumir. O individuo que ainda
tentar nutrir esperangas neste meio social, acaba que por trair os principios
de uma sociedade que explora, neste sentido a inclusdo, deve continuar a
ser defendida, acaba encontrando seus limites. Todos estdo a margem de
algum espago que nado sdo incluidos, mas cabe salientar se esta sociedade é
de todos/todas, se ha reconhecimento nela, ou se apenas existe a tentativa
espelhamento de imagens, a tentativa de se encontrar. Entretanto vivemos
nesta duvida, estabelecer a experiéncia por negar a certeza do preconceito.

Desta forma, as escritas destes alunos e alunas despontam os diferentes
ambitos das atividades humanas e que comegam a transgredir, alcangando no-
vas formas de incluir, novas possibilidades de se viver em espagos com menos
preconceito, com mais empatia social, pois se faz necessario a organizacao de
cenérios educacionais novos, livres de padrées antigos, aulas com novos cos-
tumes, sdo formas de estar sempre agindo, pensando, propondo, refazendo,
aprimorando, retificando, excluindo o velho jeito de educar e ampliando o certo
e a palavra mais elencadas por este sentinelas do DUA ressignificar.

Toda mudanga de pensamento é chamada de revolugao, este livro nos
ressalta a importancia de revolucionar de ser revolucionario. De se abrir para
o novo, suscitar pela mudanca que é bastante dificil, pois é necessario se
pensar junto e refletir junto.

Um trabalho que se originou no curso de extensdo com foco no DUA
da Universidade Federal do Pampa (Unipampa), sendo o mesmo um ponto
chave para mudancas sociais e gerados de praticas educativas inclusivas,
pois como refletido em inimeras praticas, falar de DUA ¢é falar de engaja-
mento, envolvimento é proporcionar modos multiplos de agdo e expressao,
é conhecer melhor os modos de como se aprende, é perceber a necessidade
de diversificar a forma de ensinar. Se trata de ESPERANCAR uma educacao
mais inclusiva.

Ser interprete deste curso e ter a honrar de escrever este prefacio é repre-
sentar inUmeras maos que se fazem presente nesta ressignificacdo do incluir.
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DUA e BNCC;

UM olhar voltado
3 CONCepcao de
formacao integral
Ao aluno

Jéssica Cenci Gasperin’

Introducao

De acordo com os criadores Meyer, Rose & Gordon (2014), o Desenho Uni-
versal para a Aprendizagem (DUA) pode ser definido como um conjunto de
principios, estratégias e agbes que visam tornar o ensino acessivel e funcional
a todas as pessoas, considerando suas individualidades e possibilidades.

Em relagdo a inclusdo, na perspectiva do DUA, o mesmo surge como
uma alternativa aos modelos que pensam a inclusdo a partir do diagnéstico
da deficiéncia, rompendo com a ideia de um planejamento para a turma
e outro para o estudante com deficiéncia. O DUA amplia o entendimento
para os processos pelos quais os estudantes acessam o conhecimento, nao
somente vislumbrando recursos que eliminem barreiras, mas pensando e
projetando cursos e curriculos adequados, e, dessa maneira, ndo cabe falar
de adaptacao curricular (BOCK et al., 2018).

1 Professora de atendimento Educacional Especializado; Prefeitura de Verandpolis/RS.



Tendo como parametro a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
sabe-se que ela tem como objetivo orientar a formulagdo dos curriculos dos
sistemas e das redes escolares do pais, assegurando a qualidade da educa-
¢ado, ao mesmo tempo em que contempla a equidade de ensino, sendo este
um documento normativo (BRASIL, 2018).

Nesse sentido, o questionamento que surge e é a base dessa pesquisa
é o seguinte: De que forma o DUA e a BNCC podem se relacionar? Assim,
este trabalho tem como objetivo realizar uma reflexdo acerca do texto da
BNCC e do DUA, de modo a compreender como ambos se interseccionam.
Mais do que isso, pretende apontar similaridades e/ou diferencas presentes
em seus principios e competéncias gerais. Além disso, tal pesquisa baseia-se
em estudo documental e bibliogréfico, de modo tornar possivel a analise
de ambos os textos, e, assim, observar divergéncias ou proximidades entre
0S Mmesmos.

Cabe destacar que este trabalho foi desenvolvido a partir do conheci-
mento apresentado no curso de extensdo com foco no DUA da Universidade
Federal do Pampa (Unipampa), sendo o mesmo de grande valia para a for-
magao continuada, e aliada a préticas educativas inclusivas.

Procedimentos Metodoldgicos

A pesquisa de carater qualitativa terd como metodologia a revisdo bibliogra-
fica e documental, tomando por base a BNCC e os autores que discorreram
sobre o DUA, de modo a apresentar seus principios e em paralelo, observar
pontos em comum ou em contraste, analisando, dessa maneira, como ambos
podem se interrelacionar.

Sobre a pesquisa bibliografica, a mesma busca o levantamento e ana-
lise critica dos documentos publicados sobre o tema a ser pesquisado com
intuito de atualizar, desenvolver o conhecimento e contribuir com a realizacédo
da pesquisa. A base da pesquisa bibliografica sdo os livros, teses, artigos e
outros documentos publicados que contribuem na investigagdo do problema
proposto na pesquisa (BOCCATO, 2006).

Para Oliveira (2007), a pesquisa documental é muito proxima da pes-
quisa bibliografica. O elemento diferenciador estd na natureza das fontes:
a pesquisa bibliografica remete para as contribui¢cdes de diferentes autores
sobre o tema, atentando para as fontes secundarias, enquanto a pesquisa
documental recorre a materiais das fontes primarias, o documento em si.
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Desse modo, apds leitura do documento citado e das fontes biblio-
gréficas, sera feita a anélise de trechos e citagdes pertinentes, de modo a
comparar, confirmar ou rejeitar as hipdteses de semelhanca ou divergéncias
entre os textos, ou seja, se hd ou nao relacao entre os principios do DUA
e da formulagdo da BNCC, atendendo assim, a questdo norteadora deste
estudo. Portanto, serdo analisados os materiais e, a partir dos mesmos serdo
realizadas inferéncias, comparando seu contetido com a finalidade de uma
interpretagdo légica e objetiva.

Resultados e Discussao

Bncc E Os Principios Do DUA

Apobs periodo de desenvolvimento, foi finalizada em 2018 a nova Base Na-
cional Comum Curricular (BNCC), que postula em sua proposta o ideal de
formacdo integral do educando, considerando as dimensdes fisica, cultural,
social, intelectual e emocional. De acordo com a mesma:

Para além da garantia de acesso e permanéncia na escola, é necessario que
sistemas, redes e escolas garantam um patamar comum de aprendizagens a
todos os estudantes, tarefa para a qual a BNCC é instrumento fundamental.
Ao longo da Educagdo Bésica, as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento
de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no &mbito pedagdgico,
os direitos de aprendizagem e desenvolvimento. (...) ABNCC reconhece que
a "educacdo deve afirmar valores e estimular agdes que contribuam para a
transformacdo da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa
e, também, voltada para a preservagdo da natureza (BRASIL, 2018, p. 10).

Assim, ao trazer em seu texto a ideia de “patamar comum de apren-
dizagem ao estudante”, o texto da BNCC traz a tona um dos principios
defendidos pelo DUA, do curriculo comum, que atende a todos os alunos,
independentemente de condigdes individuais.

O DUA considera a variabilidade/diversidade dos estudantes ao sugerir flexibili-
dade de objetivos, métodos, materiais e avaliagdes, permitindo aos educadores
satisfazer caréncias diversas. O curriculo que se cria seguindo a referéncia do
DUA é planejado desde o principio para atender as necessidades de todos
os alunos, fazendo com que mudangas posteriores, assim como o esforgo e o
tempo vinculados a elas, sejam dispensaveis. A referéncia do DUA estimula a
criagdo de propostas flexiveis desde o inicio, apresentando opgdes persona-
lizdveis que permitem a todos os estudantes progredir a partir de onde eles
estdo, e ndo de onde ndés imaginamos que estejam. As opgdes para atingi-los
sdo variadas e suficientemente fortes para proporcionar uma educagao efetiva
para todos os estudantes (SEBASTIAN-HEREDERO, 2020, p. 3).



Nesse sentido, o principal trabalho a ser desenvolvido deve ser um
planejamento que atenda aos seus principios. Retornando a BNCC, quando
a norma traz o conceito de formagao integral do aluno, esclarecendo e re-
ferindo, em sua introducao:

A BNCC afirma, de maneira explicita, o seu compromisso com a educagdo
integral. Reconhece, assim, que a Educagao Basica deve visar a formacao
e ao desenvolvimento humano global, o que implica compreender a com-
plexidade e a nao linearidade desse desenvolvimento, rompendo com
visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelectual (cognitiva)
ou a dimenséo afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular
e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto — conside-
rando-os como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educagao
voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno,
nas suas singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como espago
de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica
coercitiva de ndo discriminagdo, nao preconceito e respeito as diferencas
e diversidades (BRASIL, 2018, p.14).

O DUA, por sua vez, assume como principios norteadores: possibilitar
multiplas formas de apresentagdo do contelido, de agdo e expressdo pelo
aluno e proporcionar véarios modos de aprendizagem e desenvolvimento
organizados pelo professor, promovendo a participacao, interesse e engaja-
mento na realizagdo das atividades pedagdgicas (CAST, 2011).

Mais do que isso, pretende engajar o aluno em sua aprendizagem, de
modo que possa refletir e agir no mundo que o rodeia. Tais principios do
DUA sdo traduzidos em objetivos na consecucédo do planejamento docente
para o processo de ensino e aprendizagem: proporcionar opgdes para a
percepgado, para o uso da linguagem, expressdes matematicas e simbolos,
compreensao, atividade fisica, expressao e comunicacao, fungdes executivas,
além de propiciar o incentivo ao interesse, oferecer suporte ao esforco e a
persisténcia e fornecer opgdes para a autorregulagdo (CAST, 2011).

Do mesmo modo, a BNCC propde:

Propde a superacao da fragmentacao radicalmente disciplinar do conheci-
mento, o estimulo a sua aplicagdo na vida real, a importancia do contexto
para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua
aprendizagem e na construgao de seu projeto de vida.” (BRASIL, 2018, p. 15).

De modo a comparar de modo mais apurado a BNCC e o DUA, a seguir
serdo explicados os trés principios que o DUA se fundamenta, bem como
analisados pontos de semelhangas e diferengas entre os dois textos a partir
de seus principios.
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Principio I: Proporcionar Modos Miiltiplos de Apresentacao

Também chamado de principio do engajamento, busca estratégias de como
envolver os alunos, motiva-los e manté-los interessados. Essa area afetiva é
estimulada de maneira diferente em cada pessoa, uma vez que aquilo que
engaja um aluno pode desmotivar o outro. Podem-se realizar atividades
inesperadas, como também se orienta a variar o nivel de estimulacéo sen-
sorial, como na utilizacdo de imagens, videos ou musicas sobre um mesmo
assunto (CAST, 2018).

Sobre este conceito, podemos relacionar as competéncias gerais de
nimero 4 da BNCC, que referem a importancia de:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.” (BRASIL, 2018, p. 9).

Pode-se perceber que a competéncia quatro esté relacionada ao primeiro
conceito do DUA, ja que o mesmo assegura que “deve-se procurar estimulos
que mantenham os alunos cientes do que estdo fazendo o tempo todo e
levando-os a perceber a relevancia do que fazem, estimulando a capacidade
de autorregulacdo e autodeterminacao.” (CAST, 2018).

Além disso, ao tratar de curriculo, ainda na introducdo da BNCC, a
norma cita a importéncia das escolas de a¢des que visam “conceber e por
em préatica situagdes e procedimentos para motivar e engajar os alunos nas
aprendizagens” (BRASIL, 2018, p. 17). Embora ndo discorra com mais pro-
priedade sobre “o que” ou “de que forma”, pode-se considerar este um
ponto em comum com o DUA.

Proporcionar Modos Miiltiplos de Acao e Expressao

No principio da representacao busca-se reunir fatos e apresentar contetidos
de diferentes maneiras, estimulando multiplos sentidos e as redes de reco-
nhecimento. Ele parte do pressuposto que cada pessoa tem facilidade para
receber e compreender as informagdes com estimulos diferentes. Ainda,
deve-se possibilitar que o aluno saiba utilizar o conhecimento a seu favor,
inclusive em outras situacdes (CAST, 2018).

Em se tratando das redes de reconhecimento, pode-se relacionar,
por exemplo, aos aspectos da competéncia geral de nimero 2 da BNCC,
que referem:



Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das cién-
cias, incluindo a investigagao, a reflexdo, a anélise critica, a imaginacdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solugées (inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas (BRASIL, 2018, p. 9).

Ou seja, por meio de diferentes estratégias e exploragdo de multiplos
sentidos os alunos sdo levados a estabelecerem ligagdes entre conceitos que
j& conhecem e vivenciam com outros que ainda ndo conhecem, usando-se
de informagdes variadas proporcionando o desenvolvimento de diferentes
habilidades. Nesse sentido, em se tratando de curriculo, a BNCC ainda cita
a importéancia das a¢des descritas que apresentam:

- contextualizar os conteldos dos componentes curriculares, identificando
estratégias para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los
e torna-los significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos
quais as aprendizagens estdo situadas;

- decidir sobre formas de organizacao interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagogica das equipes escolares
para adotar estratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas em re-
lagdo a gestdo do ensino e da aprendizagem;

- selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagodgicas
diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a contetdos comple-
mentares, se necessario, para trabalhar com as necessidades de diferentes
grupos de alunos, suas familias e cultura de origem, suas comunidades,
seus grupos de socializagdo etc. (BRASIL, 2018. p.16-17).

Desse modo, em relagdo ao texto acima, diferentemente da BNCC, o
DUA considera as diversidades dentro do mesmo ambiente ou grupo, nao
apenas em relagdo aos aspectos relacionados as caracteristicas individuais
de grupos especificamente, como culturas ou em comunidades especificos,
pois considera que mesmo dentro desse grupo ou comunidade cada pes-
soa tem suas singularidades, necessidades e potencialidades que devem
ser consideradas.

Proporcionar Modos Miiltiplos de Implicacao, Engajamento e Envolvimento

Neste terceiro principio, da agdo e expressdo, o aluno se encarrega do pla-
nejamento e execugdo de tarefas. Esse principio parte do pressuposto de
que os alunos se diferenciam na maneira de expressar o que sabem, assim,
o professor deve ofertar materiais dos quais todos possam interagir e manu-
sear, fornecer opg¢des para fungdes executivas, orientar o estabelecimento de
metas, apoiar o planejamento e o desenvolvimento de estratégias e facilitar
o gerenciamento de informacdes (CAST, 2018).
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Nesse sentido, muitas podem ser as relacdes estabelecidas desse prin-
cipio em relagdo a BNCC, porém, podemos destacar dentre as competéncias
gerais da Educacdo Basica, as seguintes habilidades:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagédo e comuni-
cagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer pro-
tagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BNCC, 2018, p. 9).

Desse modo, pode-se perceber que a BNCC reforga a utilizagdo de
praticas digitais ligadas a informagdo e comunicacdo de formas variadas,
promovendo, assim, o acesso e a produgao de conhecimento mediante
multiplas perspectivas, trazendo ao aluno a possibilidade de promover sua
aprendizagem, com autonomia e desenvolvendo seu protagonismo.

Ainda, de acordo com este principio do DUA, as emogdes e a afetividade
sdo elementos cruciais para a aprendizagem de cada individuo. Existe uma
diversidade de fontes que influenciam na hora de explicar a variabilidade
individual afetiva e de envolvimento, como os fatores neurolégicos e os cul-
turais, os interesses pessoais, a subjetividade e os conhecimentos prévios,
junto com outra gama de fatores presentes. Assim, ndo ha um Unico meio
que seja ideal para todos os alunos em todos os contextos. Dessa forma,
é importante proporcionar modos multiplos de implicagcdo e envolvimento.
(SEBASTIAN-HEREDERO, 2020).

Nesse sentido, sabemos que alguns estudantes precisam, por exemplo, de
constantes novidades para que se interessem e se envolvam significativamente nas
aulas, enquanto outros preferem atividades mais rotineiras. Alguns se envolvem
melhor em trabalhos em equipe enquanto outros trabalham melhor sozinhos.
Nesse sentido, se faz importante o aluno conhecer-se e também compreender
e respeitar as individualidades e diferencas dos demais, de modo a promover
um ambiente acolhedor da diversidade (SEBASTIAN-HEREDERO, 2020).

Assim, podemos considerar, também, as competéncias 8 e 9 da BNCC,
respectivamente, que se relacionam estritamente com o DUA, em relagdo ao
autoconhecimento e habilidades socioemocionais. Sdo elas:

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, com-
preendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e
as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.Exercitar
a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacédo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza (BNCC, 2018, p.10).



Consideracoes Finais

Por meio do trabalho em questao foi possivel fazer um comparativo entre o
DUA e a BNCC, considerando seus principios e competéncias gerais, prin-
cipalmente, ressaltando similaridades e divergéncias entre ambos. Pode-se
considerar que ambas partilham dos preceitos de valorizagao e respeito das
diferencas, que pressupde reconhecer que as necessidades dos estudantes
sdo diferentes e devem ser consideradas. Ponderar a utilizacdo do DUA é
atender a eliminagdo de possiveis dificuldades e barreiras que impecam que
os estudantes alcancem a aprendizagem e seu pleno desenvolvimento.

Cabe destacar, no entanto, que por ser um documento normativo para
o pafs, a base traz um texto denso, considerando as especificidades de cada
etapa da Educacdo basica, e, nesse sentido, hd muito para ser analisado.
Baseando-se apenas na introdugdo do documento, pode-se ter uma ideia
mais genérica dos seus objetivos, construgao, estrutura e historico.

Assim, sugerem-se para os proximos estudos, adentrar nas especificidades
de cada etapa, bem como orientacdes referentes as dreas de conhecimento
e estrutura curricular, de modo a aprofundar a anélise e fazer um paralelo
com os principios do DUA, considerando as especificidades e pormenores
da BNCC. Além disso, em um estudo mais detalhado pode-se focar nas
diretrizes do DUA, considerando outros aspectos, de modo a contempla-lo
de modo mais abrangente.
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O DUA Nna Sala
de Recursos
Multitunciona

S

Uma Ferramenta Disparadora Para A Aquisicao
Dos Conhecimentos

Leticia Gabriela da Silva Oliveira?

Se uma crianga ndo aprende do jeito que ensinamos,
temos que ensina-la do jeito que ela aprenda.

Ignacio Estrada

Introducao

A partir dos anos 90, os preceitos acerca da de inclusdo e educacao inclusiva
tiveram notoriedade nos contextos escolares, gracas as convencdes, decla-
ragdes e movimentos significativos com a finalidade de trazer uma proposta
equalizadora aos ambientes de aprendizagem. Isso fez com que emergisse
0 acesso e asseguramento de todos os sujeitos no tocante as contingéncias
educativas, de acordo com as individualidades (NUNES; MADUREIRA, 2015).
A exemplo disso, cita-se a Declaragdo de Salamanca (1994) - na qual elege
a escola como palco de educagdo e escolarizagdo, independentemente de
suas singularidades, sejam elas fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, dentre
outros. Logo, conforme explica Nunes e Madureira (2015), as diferencas exis-
tentes nao devem sofrer pejorativizagao, e sim ter cunho referencial, ja que séo
determinantes para a organizacdo da escola, o que envolve a parte gestora e
pedagodgica. O que é primordial sdo performances centradas nos discentes.

2 Pés-graduanda em Neurociéncias Aplicadas a Aprendizagem, UFRJ; Professora, Prefeitura Municipal de Barra
do Pirai; Barra do Pirai, Rio de Janeiro. Turma 11: Responsabilidade - Tutora: Débora Barros de Moraes.
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Nesse sentido, o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) converge
com as exposicdes, além de ser uma excelente preconizagao relacionada a
inclusdo. Originalmente criado para proporcionar uma arquitetura atingivel
a todos, acabou se expandindo para o ambito educacional visando utilizar e
aplicar uma gama de ferramentas - cada uma para determinada necessida-
de - aos educandos. Tais aportes, entdo, seriam capazes de tornar o ensino
funcional e acessivel (NELSON, 2014; OLIVEIRA et al., 2019).

De forma concisa, o DUA esta alicercado no fornecimento de multiplos
meios de engajamento, representagdo e agdo/expressao. Assim, pode-se dizer
que o conceito é um eixo transversal de um planejamento escolar (MEYER
et al., 2014).

Diante da concisa teoria apresentada, torna-se explicito que o aprofun-
damento acerca do Desenho Universal para a Aprendizagem trouxe beneficios
para minha pratica pedagogica, porquanto permite um olhar mais apurado
as realidades e necessidades, sem, em momento algum, querer se esquivar
de tragar estratégias de ensino diferentes correspondentes a cada aluno.

Apesar do trabalho na Sala de Recursos Multifuncionais ser, em suma,
centralizado, a “imersdo” no DUA possibilitou um olhar ainda mais apurado,
além da possibilidade de compartilhar as resolu¢cdes com os pares, a fim de
que as usem e repliquem-nas.

A medida que as aulas foram ocorrendo, foi possivel aplicar, de certa
forma, o aprendizado e assim valorizar, considerar, cada vez mais, o potencial
e a forma que cada individuo expressa para aprender.

Portanto, objetivou-se analisar na pratica como funciona a atuagao do
DUA no dia a dia escolar e quais sensagdes ele é capaz de provocar e resul-
tar, de fato.

Procedimentos Metodoldégicos

Os procedimentos utilizados foram praticas diversas, aproximando-se das
mais dindmicas possiveis, a fim de envolver o educando no processo, a saber:
brincadeiras ritmicas, performances gerais de movimentos, jogos cognitivos,
materiais on-line (pesquisa sobre temas de interesse, jogos, videos), histérias,
dentre outros.

O local onde as praticas foram realizadas se situa em uma espécie de
varanda (coberta), que funciona a Sala de Recursos Multifuncionais em uma
area rural de um distrito de Barra do Pirai, interior do Rio de Janeiro (a sede
da escola estd em obras).



O método utilizado foi, em suma, o Construtivismo, uma vez que a Rede
Municipal assim o prevé. Em média, as “aplicacdes” do DUA estiveram pre-
sentes desde sempre, no entanto, com maior veeméncia a partir da vigéncia
do curso, ou seja, de agosto a novembro. “Propositalmente” elas ndo foram
palco de todos os atendimentos, a fim de se obter o resultado

O grupo contou com quatorze educandos, a saber: onze com o trans-
torno do espectro autista (intervalo de trés a dez anos), dois com deficiéncia
intelectual (nove e dezesseis anos) e um com deficiéncia multipla.

Resultados e Discussao

Foi possivel observar que a medida que o contetdo era mais préoximo das
peculiaridades dos discentes, o envolvimento era maior, além de gerar moti-
vagao e até uma certa ansiedade para comparecer a préxima aula. Ademais,
pairou o sentimento de “tristeza” em deixar o local, e mesmo a solicitagdo
de acréscimo de tempo aos atendimentos. Outro fator que merece destaque
é que a memorizagdo dos educandos esteve muito mais ativada que em
outros contextos.

As exposicdes apresentadas se referem, sobretudo, aos alunos mais
velhos.

Em contrapartida, enquanto as particularidades ndo foram exploradas
e fora aplicado apenas um contelido baseado no “achismo particular”, no
pensamento que a atividade seria de grande valia ao aluno, a emocéao apa-
rente era de tédio, repudio e desmotivagdo. Ora os discentes executaram as
atividades com aspecto tedioso, ora se recusaram a comegar e procuraram
algo de seu aprego, ignorando totalmente as propostas.

Em uma crianga com nivel dois/trés de suporte no TEA (trés anos), houve
pouco feedback (tanto positivo, como negativo), logo que seu repertério ain-
da estd em processo de ampliagdo, assim como a aquisicao de habilidades.

Em virtude do exposto, é possivel afirmar que a perspectiva do Desenho
Universal da Aprendizagem é amplamente benéfica e eficaz, logo que elimina
as barreiras do quesito da aprendizagem e visa ampliar o desenvolvimento
de cada sujeito, por meio de recursos variados e especificos, principalmente,
no tocante a Educacdo Inclusiva - uma vez que, de fato, inclui o individuo
ao considera-lo e considerar seu entorno - e a Educacéo Especial, pois via-
biliza a compreensdo do sujeito de forma Unica e suas subjetividades ndo
sdo desconsideradas, tampouco rotuladas. O DUA assume uma fundamental
interface entre educacdo e inclusdo, como afirma Ribeiro et al., em 2018.

25



26

Sendo assim, desconsiderar o que o DUA reza ndo é conveniente, por-
quanto isso acaba contribuindo para uma sociedade exclusiva. Ela deve ser
cada vez mais acessada nos ambientes escolares, para que a equipe peda-
gogica e comunidade em geral tomem ciéncia e apliquem-na.

Consideracoes Finais

No decorrer do curso ofertado, foi possivel uma imersdo nos temas relacio-
nados as deficiéncias, didlogo acerca do capacitismo, (que fez total diferenca
para uma reflexdo pessoal e profissional) da Educagao Especial e Inclusiva e,
em especial, sobre a fundamentagdo do Desenho Universal da Aprendizagem
- uma abordagem de fundamental importancia para se usar nos ambientes
educacionais formais e informais; uma abordagem acessivel e funcional que,
de certa forma, age como eixo transversal, um eixo norteador dos trabalhos,
porquanto considera cada individuo e suas singularidades, visando a elimi-
nagao de barreiras que entravam seu percurso. Tudo isso contribui para que
haja um planejamento pensando realmente para o aluno, e ndo algo genérico.

Pode-se ratificar como o DUA funciona na pratica escolar e quais sensa-
cOes ele gera. Essa testagem extrapola os niveis de fundamentagéo tedrica,
que comumente estamos acostumados, e nos leva a outra dimensao: a de
por em xeque o apreendido.

Com os estudos disponibilizados, houve um aprofundamento dos sa-
beres e a desmistificagdo que o DUA é algo de ardua aplicagéo.

Espera-se que com as descri¢des expressas possa ficar clarificado aos
leitores a relevancia de como é aplicar o Desenho Universal da Aprendizagem
em suas dinamicas escolares, além de nédo ser algo obtuso, basta internalizar
os conceitos-chave.

Apos as primeiras aulas do curso, as expectativas estavam bem altas,
e elas permaneceram sustentadas a partir do momento que os resultados
apareceram no dia a dia.

Os desafios para a vivéncia da inovagao pedagodgica consistem em
tornar o ambiente o mais proximo possivel do discente, isto é, utilizar di-
nédmicas concernentes a eles, propor um local “divertido”, e elaborar aulas
interessantes. O desafio é, nada mais, nada menos, que inovar... e isso € uma
instigacao e tanto. E claro: caminhar, cada vez, mais em estradas inclusivas
para uma sociedade mais justa.
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Introducao

O Projeto de Apoio Pedagdgico - (PAP) é um projeto que tem como “objetivo
auxiliar estudantes com dificuldades de aprendizagem no Ensino Fundamen-
tal, garantindo o direito de aprender, com vistas a redugdo da defasagem
idade/ano e da evasdo escolar” (SAO PAULO, 2019, p. 7).

O projeto acontece no contraturno escolar dos estudantes, com 4 ho-
ras-aulas semanais, divididas em dois dias.

A dificuldade de aprendizagem, segundo Hashimoto (2021, p. 105) “é
uma situagdo momentanea na vida do aluno, que nao consegue caminhar em

3 Mestre em Educacéo pela USCS, Prof. de Apoio Pedagdgico na EMEF. Forte dos Reis Magos; Sao Paulo.



seu processo escolar, dentro do curriculo esperado pela escola, acarretando
comprometimento em termos de aproveitamento”.

Sendo assim, o olhar do professor e a escuta ativa é essencial, faz-se ne-
cessario um agir sensivel para compreender as necessidades dos educandos,
bem como oportunizar que estes superem as barreiras e consigam aprender.

O papel do professor do PAP se tornou fundamental nas escolas mu-
nicipais de Sdo Paulo, principalmente, apds o periodo pandémico. Muitos
estudantes por diferentes motivos ndo conseguiram acesso as aulas remotas
ou nao conseguiram acompanhar apenas com o apoio da familia. A pandemia
deixou muitas defasagens educacionais, afetivas e psicolégicas. E como corrigir
em pouco tempo os dois anos de isolamento social e afastamento escolar?

Neste sentido, a abordagem do Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA) mostrou-nos um caminho para flexibilizar o curriculo e conseguirmos
minimizar as barreiras e as defasagens deixadas pela pandemia da covid-19.
Com uma proposta que permite ao professor criar atividades diversificas onde
o estudante pode ser o protagonista da sua aprendizagem, permitindo uma
maior interagdo entre os estudantes que apresentam dificuldades e saberes
diferentes, estes avangam e conseguem acompanhar melhor o ritmo da sua
turma na sala regular.

A abordagem do DUA surge na década de 1980, nos Estados Unidos,
“um grupo de psicélogos, neuropediatras, médicos percebeu que o uso das

tecnologias poderia ajudar as criangas a superarem as barreiras que levavam
as dificuldades de aprendizagem na escola” (TORRES, 2021, p. 57).

Segundo, Meyer, Rose e Gordon (2014) quando fundaram o Center
for Applied Special Technology — CAST buscavam compreender como as
novas tecnologias poderiam auxiliar na aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia, porém a proposta apresenta por eles nas escolas, ndo apenas
auxiliou aos estudantes com deficiéncia como também aos estudantes que
apresentavam dificuldades de aprendizagem.

Quando estadvamos formando o CAST na década de 1980, imaginamos as
novas tecnologias como ferramentas de aprendizado que poderiam ser
radicalmente diferentes da midia impressa. Como as ferramentas digitais
ofereciam flexibilidade na forma como o contelddo era exibido e atuado,
acreditamos que elas poderiam ser alavancas poderosas para os alunos que
mais precisavam de um melhor impulso — alunos com deficiéncia (MEYER;
ROSE; GORDAN, 2014, p. 1, tradugao nossa).

Nosso objetivo é apresentar um relato de experiéncia com estudantes
do Agrupamento 2 do PAP, sdo estudantes do 4° e 5° anos que apresentam
dificuldades em Matemética, de forma mais especifica, localizagdo onde o
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objetivo é (EF04M17) Identificar, descrever e representar em malhas qua-
driculadas a posi¢do de uma pessoa ou objeto (SAO PAULO, 2019, p. 99).

Apds o desenvolvimento da atividade considerando os principios do
DUA, conclui-se que os estudantes compreenderam como identificar e repre-
sentar a posicao de pessoas ou objetivo em um mapa ou malha quadriculada.

Procedimentos Metodolégicos

Para o desenvolvimento da aula, a professora providenciou a ampliagao do
mapa que estava presente no material dos estudantes, bem como bonequi-
nhos que serviram de pinos para movimentacédo de acordo com as instrugdes
que seriam passadas pela professora. A proposta da atividade contempla
o principio da Representagdo. A unidade a ser estudada era Unidade 3 Um
mapa do Zoolégico (SAO PAULO, 2022, p. 50). A turma foi divida em duplas
para o jogo, a professora explicou as regras do jogo e o objetivo. Os estu-
dantes iriam movimentar seu bonequinho de acordo com as instrugdes dadas
pela professora, feita a primeira instrucédo, para seguir os estudantes tinham
alguns desafios matematicos para resolver, poderia ser célculos envolvendo
as quatro operacoes (adicdo, subtragdo, multiplicacdo ou a divisdo) ou ser
coordenadas: ex.: quatro pulos a direita, ou seguir para coluna A linha 10
etc. Este momento contempla os principios da Agdo e Expressao e o Enga-
jamento, pois os estudantes precisam estar motivados a participar do jogo.

Ao planejar a atividade sob a 6tica do DUA faz-se considerar as dificul-
dades de cada estudante, a ideia de trabalhar com duplas considerou como
um poderia ajudar o outro durante o jogo, e a estratégia funcionou, pois
os estudantes discutiam o tempo todo como resolver a instrugdo dada para
seguir no jogo e chegar ao objetivo final: ganhar.

Meyer, Rose e Gordom quando elaboraram modelo com foco nas
Redes Neurais consideraram os estudos de Lev Vygotsky, que definiu os
seguintes pré-requisitos para a aprendizagem: “engajamento com a tarefa
de aprendizagem, reconhecimento da informagéo a ser aprendidas, estra-
tégias para processar essa informagdo” (MEYER; ROSE; GORDOM, 2014,
p. 31, tradugdo nossa).

Os pesquisadores ainda explicitam a importéncia de conhecer os
estudantes,

Recomendamos observar os padrdes de forga e fraqueza de cada aluno em
cada um dos trés tipos de redes neurais no cérebro no que se refere a um
objetivo de aprendizado especifico. Embora seja verdade que cada aluno
é Unico, essa abordagem foi limitada de duas maneiras. Em primeiro lugar,



analise extensiva de cada aluno em varias turmas com um grande ndmero de
alunos pode néao ser viavel. Em segundo lugar, o foco no individuo aponta
de maneira sutil para o antigo modelo médico de deficiéncia ou diferenca
e inadvertidamente, reforca o conceito de uma dicotomina entre “tipico”
e "atipico”. E terceiro, essa abordagem sugere que os alunos tenham o
mesmo “perfil” independente do contexto (MEYER; ROSE; GORDON,
2014, p. 6, tradugao nossa).

|dentificar as diferencgas e ao mesmo tempo potencializar aquilo que os
estudantes trazem de conhecimento sé é possivel de fazer a partir do mo-
mento que se conhece os interesses de cada um. Assim, quando buscamos
um meio de ensina, “precisamos buscar um equilibrio entre o complexo e o
simplista, para que possamos oferecer atividades motivadoras a aprendiza-
gem” (TORRES, 2021, p. 59).

Depois da etapa de reconhecimento, acao e expressdo e engajamento,
a atividade continuou no caderno Conhecer Mais — Estudos Complementares,
Agrupamento 2 (SAO PAULO, 2022).

A professora distribuiu o material para os estudantes, perguntou se
algum estudante gostaria de ler a introducédo da atividade, uma aluna disse
que gostaria de ler, neste momento a professora aproveita para avaliar a lei-
tura da aluna, observa se a estudante tem algumas dificuldades, isso sinaliza
para a professora qual encaminhamento dar nas aulas de Portugués. Apds
a leitura da aluna, a professora pergunta se ha davidas em relacéo a tarefa
que os alunos irdo realizar.

A professora permite que eles discutam no grupo as questdes, a
medida que eles debatem um ou outro relembra a atividade realizada no
jogo, algumas questdes colocadas para serem resolvidas no jogo, estavam
presentes na atividade do caderno. Este € o momento para observar o que
precisa ser retomado, aqui os pontos de verificagdo presentes nas diretrizes
do DUA servem de apoio ao professor, para que este possa fazer seu registro
reflexivo sobre a aula.

Segundo, Rao e Meo (2016, p. 2, traducdo nossa), “os pontos de
verificagcdo definem como fornecer acesso fisico, cognitivo e op¢des de en-
volvimento”, neste sentido oferecem suporte ao professor na realizacdo das
intervengdes quando necessarias.

“O DUA proporciona ao educador a possibilidade de uma avaligdo do
processo de aprendizagem, a medida que os conteldos sao trabalhados
e verificados no desenvolvimento dos estudos, as interven¢des vdo sendo
realizadas e o educador tem a oportunidade de “identificar os pontos fortes
e as limitagdes” do curriculo.” (TORRES, 2021, p. 62).
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Foi possivel observar o envolvimento dos estudantes com a atividade
proposta, poucas foram as dividas que surgiram, pois trabalharam no mesmo
mapa que fez parte do jogo.

Resultados e discussao

O Projeto de Apoio Pedagdgico (PAP) é uma das agdes da Secretaria Municipal
de Educagdo de Sao Paulo com objetivo de reduzir as barreiras de aprendi-
zagem e corrigir as defasagens apresentadas pelos estudantes no processo
de Alfabetizacdo e Matematica do 3° ano ao 6° ano do ensino fundamental.

Os estudantes atendidos pelo projeto podem ser também atendidos
pela Sala de Recursos Multifuncional. O publico-alvo sdo estudantes com
dificuldades de aprendizagem, porém, alunos com deficiéncia leve podem
frequentar o projeto com o objetivo de auxilid-los no desenvolvimento
pedagdgico.

O papel do professor no PAP é “encorajar e motivar a expressao, além
de estreitar os lagos, desenvolver a confianca e garantir uma atuagao docente
assertiva.” (SAO PAULO, 2019, p. 11). A atencdo do professor deve estar ao
planejamento, escolhas didaticas e as intervencdes necessérias, respeitando
o ritmo e o tempo de aprendizagem de cada estudante. Assim, "oferecer
vivéncias que aproximem o conhecimento escolar de seus contextos, promove

a motivacao necesséria a aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes.”
(SAO PAULO, 2019, p. 12).

Aproximando o objetivo do projeto PAP a abordagem do Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA), encontramos a possibilidade de pensar
em estratégias que poderiam auxiliar no desenvolvimento cognitivo dos edu-
candos ajudando-os a superar suas limitagdes e defasagens, principalmente,
apos o contexto vivido nos dltimos dois anos, a pandemia da covid-19, que
por diferentes razdes os estudantes ndo conseguiram aprender no modelo
remoto de ensino.

Para o planejamento da atividade considerou a sugestdo para elaboragao
de planejamento das pesquisadoras Rao e Meo (2016), “as pesquisadoras
sugerem uma sequéncia que orienta as metas, o desenvolvimento das avalia-
¢bes, os métodos e materiais” (TORRES, 2021, p. 87) com base nas diretrizes
e principios do DUA.

Passos para o planejamento baseado no DUA



Reflita sobre o que
funcionou e o que
pode ser
melhorado para
reduzir as
barreiras de

aprendizagem.

Apresente o
contetido
considerando as
redes neurais
(Reconhecimento,
Acéao e Expressao,
Engajamento)

Quadro ou figura 1: descrever

Planejamento do
contetido
desdobrando o
curriculo

3° passo:
Desenvolva

1° passo: Tenha
clareza dos
objetivos a serem
atingidos.
(habilidades e
competéncias)

2° passo: As
avaliagbes precisam
estar de acordo com
0s objetivos
propostos.

Diretrizes do DUA
para elaborar as
avaliagoes:

AinmanActina

métodos e
materiais flexiveis.
(use o DUA para
incluir suportes e
apoio)

Fonte: Adaptado de Rao e Meo 2016, p. 5, tradugdo nossa

Audiodescricdo: Fluxograma com o contetdo distribuido em 6 circulos azuis ligados por setas. Dentro
de cada circulo e em sequéncia, as informacdes: “Reflita sobre o que funcionou e o que pode ser
melhorado para reduzir as barreiras de aprendizagem”; “Planejamento do conteido desdobrando o
passo: Tenha clareza dos objetivos a serem atingidos. (habilidades e competéncias”;
"2° passo: As avaliagdes precisam estar de acordo com os objetivos propostos. Diretrizes do DUA

curriculo

"H, 1mqo
;M

para elaborar as avaliacdes: (aqui temos uma palavra ilegivel)”; “3° passo: Desenvolva métodos e
materiais flexiveis. (use o DUA para incluir suportes e apoio)”; “Apresente o conteldo considerando
as redes neurais (Reconhecimento, A¢do e Expressdo, Engajamento). Fim da audiodescricao.

Os curriculos escolares nao sado elaborados para atender a variabilida-
de dos estudantes em sala de sala, mesmo para um projeto com foco nas
dificuldades e defasagens, o curriculo prescrito, ndo atende as reais neces-
sidades do educando, assim, cabe ao professor ndo fazer uma adaptacao
deste curriculo, mas torna-lo acessivel a todos os estudantes.

Segundo Sebastian-Heredero (2020, p. 740):
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Nos curriculos projetados sob os principios do DUA, as dificuldades e as
perdas decorrentes das subsequentes modificagdes e adaptagdes dos
curriculos deficientes podem ser minizadas ou eliminadas, e ambientes de
aprendizado ainda melhores podem ser implementados. O desafio ndo é
modificar ou adaptar os curriculos para alguns de uma maneira especial,
mas fazé-lo de maneira eficaz e desde o principio.

Durante o jogo, foi possivel observar as potencialidades e fragilida-
des dos estudantes, como as duplas conseguiam, por meio de estratégias
préprias, resolver os desafios propostos. Alguns conseguiam realizar os
calculos mentalmente, outros pediram o apoio de papel para registrar e
resolver o desafio.

Com o material impresso, o comportamento dos estudantes se modificou,
eles se ajudavam no coletivo, o que ampliou as possibilidades de discussao
sobre as questdes propostas pela atividade.

A corregdo foi feita no coletivo, a professora sempre questionando como
haviam chegado ao resultado ou a resposta, esta é uma forma de levar o
estudante a refletir sobre suas estratégias e dos demais aprenderem novos
caminhos para resolver.

Ao final da atividade a professora retomou com todos os conceitos
trabalhados, com foco no objetivo que era: (EFO4M17) Identificar, descrever
e representar em malhas quadriculadas a posi¢do de uma pessoa ou objeto
(SAO PAULO, 2019, p. 99). Os estudantes conseguiram compreender, tenta-
ram até relacionar com situagdes do cotidiano como o uso do google maps,
quando a voz diz as coordenadas de lateralidade.

Esta deve ser a funcdo da escola, transformar conhecimento em rea-
lidade, oportunizar que todos possam aprender e ensinar dentro e fora da
escola. O conhecimento escolar precisa ser transposto para vida, para o
contexto do estudante.

Consideracoes Finais

Considerando o percurso deste relato de experiéncia, concluimos que o
Desenho Universal para Aprendizagem oferece subsidios para o professor
planejar as aulas com estratégias mais acessiveis para os educandos.

Esta é uma abordagem que tem como foco o ensino, como o professor
ensina, quais recursos e materiais ele utiliza nas aulas. H& professores que
ja utilizam a abordagem do DUA nas aulas, porém nao sabem. O que lhes
falta muitas vezes é sistematizar, registrar o que acontece durante a aula.



Este deve ser um registro reflexivo, pois é a partir dele que o professor tem
material para planejar as proximas aulas.

Como resultado deste relato, fica a experiéncia de um trabalho possivel
de ser realizado, considerando as diferencas e respeitando o ritmo de cada
um. Foi possivel observar o envolvimento dos estudantes e a motivacao
para aprender.

A formacédo oferecida também contribuiu muito para ampliar as possi-
bilidades do trabalho na perspectiva da abordagem do Desenho Universal
para Aprendizagem.

Desejo que este trabalho sirva de inspiracdo para que estudantes de
licenciatura e professores se arrisquem em fazer algo novo e acreditem nas
potencialidades de seus estudantes.
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Introducao

Nos meses de agosto a outubro de 2022 foi realizado o curso de extensado
on-line Desenho Universal para Aprendizagem com foco no publico da edu-
cacao especial e na perspectiva inclusiva promovido pelo Grupo de Estudos e
Pesquisas em Incluséo e Diversidade na Educagao Bésica e no Ensino Superior
da Universidade Federal do Pampa (Unipampa). Como fruto desta formacao,
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fomos convidadas a fazer um relato de experiéncia coletiva abordando as
concepgdes e os principios tedricos do Desenho Universal para a Aprendi-
zagem (DUA) e as contribuigdes do DUA em nossas préticas profissionais.

O DUA ¢é perpassado pelo modelo social de deficiéncia que “desloca a
explicacao sobre a deficiéncia do individuo para a organizagao social”, (Costa
et. al, 20237, p. 21), ou seja, ndo é o corpo com impedimento que é a causa
da deficiéncia, mas, sim, as barreiras sociais, informacionais, ambientais, ati-
tudinais que provocam as exclusées encontradas vividas nos mais diversos
espacos de interagdo e que ndo consideram e atendem as necessidades das
pessoas, impossibilitando, assim, sua expressao.

A interseccionalidade prop&e que a compreensao e a vivéncia da defici-
éncia se entrecruzam, de maneira complexa e situada, com outros marcadores
sociais como raca/etnia, género, orientacdo sexual, classe, idade, familia,
territdrio, por exemplo, que atravessam as pessoas. Considerando o contexto
escolar, “a deficiéncia é um dos atributos desse/a estudante e ndo o Unico
atributo”, (Costa et. al, 20237, p. 49-50 - grifos do original).

Ja a ética do cuidado nos convida a acessar as nogdes de interdependén-
cia e de cuidado. Para tanto, a necessidade de cuidados precisa ser assumida
pela pessoa que o recebe Costa et. al, [20237]. Além disso, destacam que
parte das pessoas com deficiéncia necessitam viver na interdependéncia com
outras pessoas para realizarem suas atividades cotidianas.

Em relagdo ao DUA, este surgiu na década de 1980, promovido pelo
Centro de Tecnologia Especial Aplicada (CAST), tendo o foco inicial na ar-
quitetura e depois passando para os “curriculos inacessiveis e limitados que
ndo atingiam (e ndo atingem ainda) as necessidades das/os estudantes com
ou sem deficiéncia” (Ferreira et. al, [20237] p. 24-25). E importante que o(a)
professor(a) defina os objetivos de aprendizagem e conheca o perfil da turma
e dos estudantes de modo a contemplar a diversidade nos “planejamentos,
estratégias, recursos e avaliagdes” (Ferreira et. al, [20237] p. 43). O DUA nédo
pretende ser uma receita ou uma Unica pratica pedagdgica e pode servir
para praticas pedagdgicas inclusivas, desde curriculos até estratégias nos
espagos de aprendizagem.

A proposta do DUA apresenta principios (engajamento, representacao e
acao e expressao), que se vinculam as redes cerebrais (afetiva, reconhecimen-
to e estratégica), e diretrizes com pontos de verificagdo. A partir de Ferreira
et. al, [20237], em linhas gerais, compreendemos que se busca despertar a
curiosidade para aprender, oferecer suporte para enfrentar os desafios, pro-
mover a autorregulagao, estimular a autonomia, a autenticidade, a reflexao,
desvelando o porqué da aprendizagem. O conteldo precisa ser flexivel, en-
volvendo diferentes sentidos (visdo, audi¢cdo, movimento ou toque), no uso
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de diferentes linguagens para a comunicagdo e a construgdo compartilhada
de sentidos, dando suporte técnico e tedrico para aprofundamento do o
qué se pretende ensinar e aprender. Por fim, é necessario que os materiais
e ferramentas sejam acessiveis, permitindo a variabilidade de formas de
expressar o que foi aprendido, tomando consciéncia sobre o processo de
aprendizagem, relacionando-se ao como se aprende.

Procedimentos Metodolégicos

Para a realizacdo deste trabalho observamos os contextos dos ambientes
de ensino e de aprendizagem e das pessoas com as quais nos relacionamos
nos espagos educativos onde somos profissionais da educagdo, sempre
buscando observar as atividades desenvolvidas durante o curso de extensado
realizado, pois ele nos embasou para mudarmos alguns enfoques e posturas,
tendo em vista unir a teoria aprendida nele e a abertura a reconfiguracdo de
nossas praticas. A seguir, apresentaremos os relatos de experiéncia a partir
dos estudos realizados.

Resultados e discussao

Os resultados e discussao serdo apresentados em forma de relato de experi-
éncia dividido em trés partes. Cada uma das autoras ira fazer a escrita a partir
de seu contexto profissional, seja na Educagdo Bésica ou na universidade.

Relato 1: Escola publica do Ensino Médio no estado Rio Grande do Sul

Durante as atividades propostas pelo curso, percebemos como se da a acessi-
bilidade e como cada um de nés aprende, relaciona-se com a aprendizagem,
bem como nossa forma de agir diante de tarefas. O nosso educando também
precisa ser observado diante desse prisma, pois ele aprende de formas dife-
rentes e, por isso, precisamos estar sempre em busca de materiais diversos
que auxiliem em seu aprendizado.

Nem sempre nossas escolas e cidades possuem acessibilidade para que
todos possam estar inclusos e essa atividade foi desenvolvida pelos alunos,
observando e tirando fotos (quando autorizados) para que pudéssemos de-
bater em sala de aula sobre esse tema tdo importante.

O debate foi muito significativo, pois percebemos que nédo apenas na
cidade, como também na escola ndo temos muita acessibilidade, em virtude
de a entrada da escola ser de brita, ndo haver rampas de acesso as salas e
também a ida para o ginasio contar com uma escadaria. Essa atividade estava



relacionada ao curso feito em virtude de ser uma barreira para a inclusao,
mas, por outro lado, também pudemos constatar avangos quando observamos
que estavam fazendo algumas modificagcdes na escola (rampas).

Cabe ainda ressaltar que, muitas vezes, precisamos apresentar formatos
diferentes de tarefas para que as mesmas possam ser concluidas por todos,
tendo em vista a acessibilidade dentro de nosso contexto escolar.

De acordo com a Declaracdo de Salamanca (1994), as escolas deveriam
acomodar todas as criangas, mas o que se percebe é que ainda falta muito
para que se chegue a esse patamar, nem mesmo se quebram as barreiras
de mobilidade. As leis garantem o acesso do educando, mas ainda ha um
caminho a ser percorrido para que a inclusdo de fato aconteca e ndo pode-
mos aceitar retrocessos nesse caminho.

Ainda falta muito a ser feito dentro das organiza¢es escolares, pois,
muitas vezes, o professor ndo tem o apoio de um grupo especializado para
saber como agir com aquele educando que chega até ele. Vimos também
o caso do professor extraordinario que excluia alunos, mas achava que sua
aula era a melhor que poderia haver na escola COSTA et. al, [20237?]. Todos
nés em algum momento nos deparamos com situagdes que nao sabemos ao
certo como fazer, mas precisamos buscar formas diferentes de ensinar, para
que assim a maior parte dos alunos seja de fato atingida. O fazer pedagdgico
deve ser construido em conjunto.

Isso é o que tenho tentado fazer, buscar cursos que aprofundem o co-
nhecimento, para que de fato possa impactar no aprendizado dos alunos,
trazendo atividades diferenciadas, de acordo com a capacidade que percebo
em cada um. Sabe-se que, por exemplo, um aluno autista tem graus dife-
renciados do Transtorno do Espectro Autista (TEA), ndo podemos pensar ou
caracterizar a pessoa com foco na sua deficiéncia ou transtorno, cabe pen-
sar nas potencialidades, estilos de aprendizagem e peculiaridades de cada
um, uma vez que cada aluno é um e precisa ter seu potencial e habilidades
trabalhados, sempre de acordo com o que ele pode fazer.

Relato 2: Contexto universitario no Estado do Ceara

A partir dos estudos realizados ao longo do curso de extensdo e do olhar
para a minha pratica pedagdgica no contexto universitario, eu, Paula, perce-
bo que com algumas atividades que ja realizo, permitem conhecer o perfil
da turma e considerar suas necessidades e interesses de estudo e pesquisa.
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No inicio do semestre letivo, para conhecer o perfil dos estudantes,
fago uma roda de conversa para entender quais as experiéncias deles com
as Tecnologias da Informacao e da Comunicagédo ao longo de seu percurso
formativo. Abro possibilidades para expressarem interesses, necessidades,
habilidades e dificuldades e trazerem suas perguntas-expectativas.

Trabalho, também, no didlogo e interagdo com outros professores do
curso de Pedagogia, buscando habitar a interdisciplinaridade, tanto por meio
dos projetos de aprendizagem desenvolvidos, em grupo, pelos estudantes
quanto pela realizagdo de aulas conjuntas entre turmas. Por vezes, convido
outros profissionais da prépria universidade para colaborar com seus conhe-
cimentos e partilha de informagdes com os estudantes, como, por exemplo,
o bibliotecario que apresentou informagdes sobre citagdes e referéncias no
trabalho académico.

Com os projetos de aprendizagem, que partem dos interesses e das
perguntas dos estudantes, desenvolvemos a pesquisa, a extensao e a interdis-
ciplinaridade como principios educativos. Permitem a percepgao e a reflexao
sobre os processos de aprendizagem, sobre os estilos de aprendizagem e
condigdes e organizagdo de estudo tanto por parte dos proprios estudantes
quanto por parte do professor. Sdo meios de promover a autorregulagao.
Percebo que o acompanhamento semanal permite que ndés possamos fazer
autoavaliagdes ao longo do percurso.

Por meio do estudo sobre o DUA, preciso aprimorar, com relacdo
ao trabalho colaborativo com outros profissionais, ampliar didlogo com a
Funcionaria Técnico-Administrativa do Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo
das Pessoas com Deficiéncia da Universidade Estadual do Cearad (NAAI/
UECE), o coordenador(a) do NAAI do Campus onde trabalho, o(a) profes-
sor(a) que estiver trabalhando com o componente curricular de Educacéo

Especial e Inclusiva e a Secretaria de Apoio as Tecnologias Educacionais
(SATE) da universidade.

Sobre o perfil da turma e os desafios percebidos, eu incluiria com mais
afinco o levantamento dos estilos de aprendizagem e a disponibilizacao das
diferentes formas de aprender e de expressar o que aprendeu. Um dos meus
dilemas é que, normalmente, os estudantes tém MUITAS dificuldades com a
escrita académica e com o desenvolvimento de pesquisas, entdo isso € algo
que precisa ser experienciado por todos, entdo mesmo que eles possam
expressar o que aprenderam de diferentes maneiras, ndo posso prescindir
da escrita académica, mesmo ela sendo aberta as diferentes linguagens,
inclusive a audiovisual e a poética.

Outra dificuldade é que eu nao tenho condi¢des de produzir contetdo,
como videos por exemplo, que complementam os textos escolhidos, da for-



ma que vocés fizeram nesse curso. Utilizo bastante de textos e videos como
materiais de estudo bésicos para os encontros formativos, mas a maior parte
é de textos e que ndo sou eu quem os produz, sdo outros autores, entdo
nesses materiais as questdes de acessibilidade as vezes ndo sao contempla-
das. No caso dos videos, percebo que preciso escolher aqueles que tenham
algumas caracteristicas como legendas, traducdo para Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) e audiodescricao. Isso é raro de encontrarmos.

No caso de textos, também é necessario que ndo sejam imagens (cépias).
Sinto que preciso pensar/aprender em como outras formas de expressao
do conhecimento (por meio o video, do dudio, desenho e imagens) podem
incorporar as necessidades da producédo de conhecimento académica, ex-
plicitando suas fontes confidveis de informagdo, expressando suas bases
tedricas e clarezas conceituais e metodoldgicas, além de trazer as reflexdes
e aprendizagens dos estudantes.

Mediante esta situagdo, preciso ver como o NAAl e com a SATE pode
me auxiliar caso eu precise adaptar algum material que irei utilizar, sei que
o DUA néo se restringe a somente estas adaptagdes de materiais. Sinto
também que, a partir do didlogo com os estudantes, posso ir consideran-
do, cada vez mais, suas necessidades e especificidades. E necessério e
urgente conhecé-los!

Relato 3: Educacao basica de Ensino Fundamental | no Estado da Bahia

Anteriormente ao curso Tertulias DUA ofertado pela UNIPAMPA/RS, eu ja
possuia concretizado o significado de uma escola verdadeiramente inclusiva,
porém ainda pensasse de forma tedrica, mas, com o decorrer das aulas, pude
perceber no contexto escolar atitudes, planejamentos e metodologias que
se enquadram dentro das orienta¢des propostas pelas formadoras do curso,
bem como as controversas destes ensinamentos se evidenciaram.

Penso que se quisermos uma sociedade verdadeiramente inclusiva,
temos necessariamente de garantir um sistema educacional humanizado e
acolhedor para todos. Assim, precisamos contar com dirigentes e profissionais
da Educagéo informados e formados em uma prética inclusiva para o ensino
na diversidade e competentes para responder ao conjunto de necessidades
de nossos alunos.

O desafiador processo de construgdo de um sistema educacional inclu-
sivo é uma tarefa ndo s6 municipal, mas, principalmente, estadual e nacional
que precisa ser efetivada por todos. Para que isto aconteca, é fundamental
que os agentes atores do sistema de ensino, os pais e a comunidade, na
qual a escola estd inserida, sejam sensibilizados e se tornem multiplicadores
da incanséavel luta pela escola inclusiva.
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No chédo da escola, lidamos com uma diversidade de profissionais muito
grande. Ha aqueles que acreditam nas proposi¢des pedagdgicas e legais, na
capacidade do aluno, bem como aqueles que nado se propdem as mudancas
em seus planejamentos por acreditarem estar fazendo o ideal, pois “aprendeu
a fazer, daquele jeito”. Estas sdo realidades camufladas que encontramos
em muitas salas de aula.

E importante que fique esclarecido, a todos, o que propée a Carta para
o Terceiro Milénio de 1999 (SASSAKI, 2009) sobre a necessidade urgente de
se estender os acessos e eliminar todo e qualquer tipo de barreira que priva
o cidaddo da plena acessibilidade. Com isso, percebemos que néo se trata
de algo novo e recente e muito menos “modismos do campo educacional”,
como costumeiramente ougo de alguns profissionais que ndo desconstruiram
as ideias capacitistas que possuem.

Os ideais do DUA propostos neste curso de extensao vao além destas
ideias pré-concebidas e excludentes, trouxeram para mim sugestdes que eu,
Juvenice, pretendo propor para estudo com a equipe de profissionais da
educagao do municipio de Matina, na Bahia, na reconstrugdo de seus planos
de ensino, com o propdsito de abertura de horizontes e possibilidades de
trazer a flexibilizagdo curricular e metodologias apropriadas a todos os alunos
em classe. Além disso, pretende-se dialogar sobre alternativas que possam
leva-los a repensar suas metodologias e conteldo curricular, ndo desmere-
cendo sua importéncia para o rendimento académico do aluno.

Em minhas praticas de planejamento quinzenalmente, que chamamos
especificamente de atividade complementar (AC), sempre busco introduzir
com o estudo de um texto tedrico, em seguida partirmos para o planejamento
propriamente dito. Assim, pretendo enriquecer esta cultura de planejamento
com metodologias propostas pelo DUA passadas pelo curso de extensdo
ja citado.

O desafio agora serd como conquistar os professores para esta pratica.
E necessario fazer um aprofundamento em meus estudos. Acredito que a
dinamizagdo de minha prética enquanto coordenadora pedagdgica é que ira
abrir as portas para a conquista do Desenho Universal para a Aprendizagem.

Consideracoes Finais

Apds todos os debates realizados, pudemos perceber que, infelizmente,
ainda hd um caminho muito grande a ser percorrido. Nem sempre a lei sai
do papel, quando observamos escolas sem ter um segundo professor com
formagdo adequada para auxiliar em sala de aula e, até mesmo, sem haver



a adesédo total da escola em fungdo do aluno, pois incluir ndo é apenas co-
locar dentro de sala de aula e, sim, dar oportunidades de crescimento com
as necessarias estruturas fisicas, organizacionais e profissionais.

Essa demanda ainda requer investimentos que podem ser alcancados,
como ja percebemos em muitos casos de acessibilidade acontecendo em
todos os lugares, uma vez que a sociedade pede por mudangas significativas.
Avancos tém ocorrido, por exemplo, a ampliagcdo do acesso as pessoas com
deficiéncia (PcD) nos espacos educativos e nos concursos publicos, além da
propria proposta do DUA é inspiradora de novas construgdes curriculares e
de préticas pedagdgicas inclusivas.
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Introducao

De Onde Viemos e Como Nos Encontramos: a Acic, Nossas Trajetérias
e o DUA

A Associagdo Catarinense para Integracdo do Cego - ACIC é uma entida-
de de e para cegos, fundada em 18 de junho de 1977, constituindo-se em
uma associagdo privada de finalidade ndo econdémica e sem fins lucrativos.
A instituicdo tem carater socioassistencial e prestacdo de servigos nas areas
de habilitagdo/reabilitacdo, educagéo, profissionalizacdo, cultura, esporte,
estudo e pesquisa, e se mantém por meio de eventuais convénios com
instituigdes publicas e/ou privadas, doagdes de sécios colaboradores e pro-
mocoes comunitarias.

Em sua caminhada, a instituicdo influenciou e foi influenciada por varios
paradigmas e concepgdes de entendimento acerca da deficiéncia. Dentre estes
modelos, o modelo caritativo foi um paradigma que esta entidade buscava
romper, visto que as pessoas cegas naquela época ndo tinham ocupagdes
profissionais, espago para lazer e estudos, e suas agdes eram voltadas para
mendicancia nas ruas.

Sua proposta, inicialmente, era de promover espaco de socializagao,
lazer e atividades esportivas, retirando estas pessoas de casa e das ruas.

Em 1986, por meios de convénios firmados com a Fundagdo Catarinense
de Educacédo Especial — FCEE, foi fundado o Centro de Reabilitagdo, Profis-
sionalizagdo e convivéncia - CRPC, que buscava reabilitar, profissionalizar e
encaminhar pessoas cegas para o mercado de trabalho e para o ensino regular.

Disciplinas como: orientagdo e mobilidade, atividades da vida diaria,
Braille, soroba e artesanatos eram oferecidas, a fim de instrumentalizar a
pessoa para uma vida independente’.

E foi nesta conjuntura e com este objetivo, que eu, Inés, em 1996,
adolescente cega, busquei estes servigos. Estava cursando o magistério em
minha cidade natal, porém ndo era autébnoma nos quesitos da vida diaria
e em minha mobilidade, ndo me sentindo apta a trabalhar com alunos na
ocasido. Entdo busquei a reabilitacdo para me preparar e me embasar os
trabalhos posteriores.

Na ocasido, por conta das concepgdes da época, eu tinha um ideal
diferente do que entendo atualmente. A famosa independéncia pesava em
meus ombros, haja vista que eu, enquanto mulher cega, queria me sentir

9 Utilizamos a palavra independente aqui, pois era estad a concepgao vigente do momento e por muito tempo em
nossa instituigao.
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“capaz” de gerir minha vida, de mostrar por meio de minha prética, que a
pessoa cega tinha que dar conta das suas questdes diérias, de seu ir e vir, e
de mostrar o tempo todo condigdes de ser Util para o trabalho e para a vida
como um todo. Era como se assim, a nossa deficiéncia fosse minimizada. Era
um sentimento de autossuficiéncia.

Muito tive de aprender, ler, construir e desconstruir para internalizar
concepgdes como da interdependéncia, de que todos necessitamos em maior
e menor grau de ajuda de outros, em determinados momentos distintos da
vida, e que isso ndo ¢é inerente a pessoa com deficiéncia, mas sim a todos
os seres humanos.

Quando consegui entender estas questdes, fui desconstruindo ideias
capacitistas e me permitindo a aceitar ajuda. Fui entendendo que em outros
momentos poderei auxiliar também e aceitei a ideia de que ndo me torno
menos produtiva por ndo ter habilidades em algumas coisas, e de que a
sociedade também precisa me proporcionar condigdes para exercer minhas
acbes. Achava que a falta de acessibilidade em todos os ambitos da sociedade
fazia a minha deficiéncia se ampliar. Porém, ndo é sobre mim, é sobre uma
consciéncia que deve ser da sociedade como um todo: promover condigdes,
equiparar oportunidades e respeitar as diferencas.

Nesta instituicdo, apds reabilitada, ocupei varios postos de trabalho.
Entre eles fui coordenadora do nicleo de produgdo em braile, coordenadora
do Centro de Aprendizagem e Desenvolvimento Infantil (CADI), professora
de informética, simbologia braile e alfabetizacdo para adultos, professora
de orientacdo para o trabalho, e, atualmente, trabalho na disciplina de ela-
boragdo conceitual e letramento atendendo criangas cegas de 3 a 14 anos.

O objetivo da disciplina de elaboracado conceitual e letramento é de
elaborar signos e significados que possam constituir-se em aprendizagem
significativa, abstraindo dos conceitos espontaneos para os cientificos.

Dentre suas agdes esta atividade visa que o aluno possa: conhecer e
identificar seu corpo, percebendo-o no espaco; reconhecer-se enquanto
pessoa que possui direitos e deveres, construindo-se enquanto sujeito ativo;
localizar-se no espago temporal, organizando de forma auténoma sua rotina;
compreender e diferenciar os cinco sentidos, utilizando-os em suas vivéncias;
reconhecer objetos percebendo sua utilidade, atribuindo-lhe uso e funcao
em seu cotidiano; expressar-se através das varias linguagens, quais sejam,
oral, escrita, por meio do desenho e corporal; entender a funcéo social da
escrita, mantendo contato com a mesma no seu cotidiano e acessar infor-
magdo por meio da escrita e leitura em Braille, formato digital, audiolivros e
textos vinculados nas diferentes midias.



Para alcancgar os objetivos propostos é importante trabalharmos de
forma ludica, interativa e oferecer variados estimulos a fim de manter o foco,
o interesse e desejo de aprender.

O processo de elaboracdo de conceitos das criangas cegas ocorre de
maneira peculiar, tendo ausente a visao, que é responsavel pelo ato de imi-
tacdo, onde a crianga passa a representar através das brincadeiras, a vida
cotidiana do adulto. Tendo em vista que a maioria das informacdes chegam
através da visdo, na crianga com deficiéncia visual a mediacao precisa ser
corpo a corpo, através da fala e de objetos tridimensionais que tenham ao
alcance das maos, para que ela, a seu modo e seu tempo, possa ir construindo
conceitos, entender o mundo que as cerca, e, principalmente, compreender
a funcdo, nome e utilidade dos objetos em seu entorno.

Salientamos que os estudos acerca da deficiéncia foram os que levaram
mais tempo a transformarem-se, ficando reduzidos a cura e medicalizacdo
por quase dois séculos. Antes disto, o que se tinha, era a invisibilidade total,
o fardo, a tragédia pessoal, alimentada por estigmas de variada ordem. E,
falando-se em rétulos, esteredtipos, mitos, é fato que a deficiéncia visual
estd carregada de ideias de “ndo poder”, o que ganha contornos ainda de
maior impossibilidade quando vincula-se a aprendizagem deste publico
pelo prisma da pessoa que enxerga, no qual muitas vezes objetos que lhes
sdo mostrados sdo estilizados, desvinculados da realidade. Desta forma, é
necessario oferecer estimulos, mostrando objetos pequenos, miniaturas,
réplicas, brinquedos e vivéncias internas e externas, a fim de que ela possa
explorar as partes e ir compondo o todo e ir se apropriando dos conceitos,
podendo generalizar e abstrair.

Quando iniciei meu trabalho nesta disciplina fui construindo as diretrizes
através de minha experiéncia enquanto crianca cega, que vivenciou brincadei-
ras de variadas ordens em diferentes espacos, e tive uma familia maravilhosa,
que sempre que possivel me colocava o conhecimento ao alcance das méos.

Minha formagdo de pedagogia em séries iniciais, habilitagdo em edu-
cacao especial e pds em psicopedagogia, aliadas as leituras e outros cursos
embasaram-me nas questdes académicas, para que eu pudesse construir
estas bases sélidas que utilizo atualmente em minhas préticas pedagdgicas.
No entanto, estamos sempre em movimento, e o curso do DUA veio como
mais uma importante contribuicdo para pensar em ac¢des que de fato con-
templem a diversidade existente em nossos alunos.

Cabe salientar que a aquisi¢do destes conceitos estd inserida em todas
as disciplinas, nas atividades da vida diaria, na orientagdo e mobilidade, na
educacdo fisica, e em qualquer espaco que a crianca possa usufruir. O trabalho
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é interdisciplinar, onde os professores realizam também agdes em conjunto
a fim de alcancgar os objetivos propostos.

Eu, Marcos, nasci cercado de arte. Minha méae é professora de artes e
de teatro e artista plastica. Comecei a fazer teatro aos meus nove anos de
idade na escola e nunca mais pareil Sempre gostei muito de criar em grupo,
interpretar papeis e estar com pessoas, fazer esse exercicio de entender e
estar com o outro.

Em 2010 ingressei na UDESC - Universidade do Estado de Santa Ca-
tarina, em Florianépolis = SC, no Curso de Licenciatura e Bacharelado em
Teatro. Neste curso tive certeza de que o teatro era algo para a minha vida.
Em 2016 fiz um curso de Especializacdo em Histéria da Arte, pela Universidade
Estacio de S4, e em 2018 me lancei a um novo desafio: retornei a UDESC,
desta vez para cursar Mestrado em Teatro.

A drea da Educagéo Especial sempre me despertou muito interesse. Em
minha trajetéria como professor de teatro em escolas regulares, desenvolvi
alguns projetos sobre inclusdo e respeito as diferengas. Sempre tive um mo-
vimento de romper estruturas escolares e modelos de ensino-aprendizagem
muito enrijecidos. Constantemente tenho, desde o inicio da minha formacao
como artista-professor, uma inquietagdo em provocar uma cultura escolar
que reforga loégicas tecnicistas, verticais e uma cultura de homogeneizacao
dos sujeitos e que nado inclui as diversidades de ser e de estar no mundo.

No ano de 2022 ingressei na ACIC — Associagdo Catarinense para
Integragdo do Cego. Um mundo de possibilidades se abriu pra mim, pois
nunca tinha trabalhado com pessoas com deficiéncia visual. Além disto, é o
primeiro ano no qual ha aulas de teatro sendo oferecidas na instituicdo com
um professor especializado na drea das artes cénicas. Desde entdo tenho me
dedicado a pensar sobre o teatro no atendimento a pessoas com deficiéncia
visual e feito diversos cursos nesta érea.

As aulas de teatro sao realizadas com grupos de até 10 alunos, e acon-
tecem no auditério da ACIC — Associagdo Catarinense para Integracdo do
Cego, no CRPC - Centro de Reabilitacdo, Profissionalizacdo e Convivéncia.
Estes grupos sdo formados por adolescentes, adultos e idosos.



Imagem 1 - Apresentacdo de um dos grupos de teatro na ACIC, no evento Palco Aberto.

Fonte: Arquivo pessoal dos autores, 2022.

Audiodescri¢do: Fotografia de um palco com um teldo na parede ao fundo e, a direita, um cartaz do
ACIC. Sobre o palco um grupo de 4 mulheres em uma cena de teatro que se passa em uma praia.
No chéo, préximo a elas, um guarda-sol aberto. Fim da audiodescrigdo.

Os beneficios do teatro para a pessoa com deficiéncia visual sdo inime-
ros. Nas aulas se trabalha a internalizagdo de principios da linguagem teatral,
como escuta, atengdo para 0 momento presente e consciéncia corpoéreo-vocal,
bem como a consciéncia de elementos da linguagem teatral: espaco, acdo
fisica e personagem. Dentro deste processo, hd muitos ganhos para a pes-
soa com deficiéncia visual, como: o desenvolvimento da comunicagdo, por
meio da potencializagdo de espacos de fala individuais e coletivos; um olhar
para o proprio corpo, com a desautomatizagdo dos movimentos cotidianos;
o exercicio do estar com o outro e do pensamento coletivo.

Na ACIC fiz grandes amigos e um deles é a Inés, uma profissional que
tanto admiro, que tem uma histéria tdo linda. Além dos espacos de ensino
individuais, também participamos de um projeto dentro da ACIC que é o
grupo da surdo-cegueira. Neste grupo, acontecem atendimentos a pessoas
com surdo-cegueira multi e interdisciplinares, com professores da ACIC, de
diversas areas.
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Imagem 2 - Encontro do grupo de surdocegueira, no Centro de
Reabilitacdo, Profissionalizacdo e Convivéncia — CRPC

-

:

Audiodescricao: na legenda estd escrito: 2° Encontro do grupo de surdocegueira, no Centro de

—
.
e

s
-
N
Fonte: Arquivo pessoal dos autores, 2022

Reabilitacdo, profissionalizacdo e Convivéncia - CRPC. Fonte: Arquivo pessoal dos autores, 2022. Na
fotografia, a professora Edja pratica Libras tatil com a aluna Lourdes. A direita, a estagiaria Paloma
pratica Libras Tatil com o professor Jodo. Ao lado, a diretora Maristela pratica a comunicagdo com a
assistente social Karine e a esquerda, o professor Paulo pratica a comunicagdo com a aluna Lurdes.
Fim da audiodescricao.

Nestes atendimentos, as atividades sdo pensadas com foco em diferentes
formas de comunicagdo. Os alunos do grupo tém um atendimento coletivo
semanal e atendimentos individualizados. Durantes as aulas, tanto individuais
quanto coletivas, praticamos recursos de comunicacao diversificados, como
o alfabeto datilolégico, libras tateis, fala ampliada, escrita na palma da méo
e braile tatil, tanto com os alunos como com os professores. Também temos
encontro com as familias, a fim de que os recursos de comunicacéo experen-
ciados no grupo sejam utilizados fora dos muros da instituicao.

Como temos areas afins e que tém muito didlogo entre si, eu e a Inés
também realizamos parcerias em trabalhos artisticos.

Por partilharmos visdes sobre uma educacédo para todos, e num mo-
vimento de pensarmos de uma forma mais profunda sobre nossas praticas



docentes, decidimos iniciar o curso da Unipampa sobre o Desenho Universal
para a Aprendizagem, pelo Programa de Extensao DUA Tertulias.

Neste didlogo, ndés dois vamos refletir sobre as nossas praticas com
pessoas com deficiéncia visual e realizar trés proposi¢des através do DUA.

A primeira proposicado sera pelo modelo social de deficiéncia. Iremos
pensar em como, por meio do DUA, se podem pensar possibilidades de
praticas de ensino-aprendizagem com pessoas com deficiéncia visual.

A segunda proposicdo se centrard na ideia de ética do cuidado. Aliaremos
a ideia de ética do cuidado com a ideia de ética do corpo, pensando numa
ética de ensinar e aprender politica que ndo ignora o corpo e suas historias.

A terceira e Ultima proposicao sera sobre o conceito de intersseccio-
nalidade. Pensaremos este conceito e em como ele pode estar presente em
nossas praticas com pessoas com deficiéncia visual.

Comecemos entdo nossas proposigoes.

PROPOSICAO 1: O MODELO SOCIAL DE DEFICIENCIA

Antes de falarmos sobre a proposicdo pelo modelo social de deficiéncia,
achamos pertinente falar brevemente sobre o processo histérico que marca
a vida das pessoas com deficiéncia. A histéria da deficiéncia é marcada, ini-
cialmente pela luta ao direito a vida, pois quando os povos eram némades,
as pessoas com deficiéncia eram vistas como improdutivas e muitas vezes
deixadas para tras, abandonadas a sua propria sorte.

Com o passar dos tempos, novas concepcoes foram se delineando, e
o modelo caritativo foi um grande avanco neste sentido, mesmo ainda nao
sendo um modelo ideal e que via a pessoa com deficiéncia ainda como
inferiorizada. Estas pessoas eram tuteladas, institucionalizadas e abrigadas
em diferentes instituicdes. Juntamente com este modelo, o modelo religio-
so também predominava, onde estas eram vistas como “castigo divino” ou
como ser especial que teria vindo para ensinar algo a seu nucleo familiar.

O modelo caritativo e o modelo religioso também influenciaram as
formas de producédo artistica, sobretudo o teatro. No artigo Atualizando
virtualidades: a articulacao entre arte e deficiéncia visual, Virginia Kastrup
(2010) conta que as representagdes da pessoa com deficiéncia visual no teatro
sdo muito antigas. A autora relata que essas representagdes sao associadas
a alguns esteredtipos de personagens que suscitam “o terror, a repugnancia
ou a compaixao” (KASTRUP, 2010, p. 52), tais como: a deficiéncia associada
no personagem com uma condigdo degradante, como a pobreza, ou entdo
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compensada com um dom especial, como a vidéncia ou uma outra capaci-
dade mistica.

As concepgdes do modelo religioso e caritativo foram se transforman-
do com o tempo, tanto no teatro e na educacao. Inicialmente a pessoa com
deficiéncia passou a ter acesso a escola em instituicdes segregadas, isolada
do convivio de familiares, pois estas escolas eram muitas vezes em outros
estados, e as criancas voltavam para casa apenas no recesso escolar. Com
O advento da nogédo de integracao, os estudantes passaram a frequentar as
escolas regulares, mas muitas vezes em salas especiais, ainda ndo tendo o
contato ou convivio diretamente com as outras criancas.

A concepgao de uma proposta inclusiva para a educagéo fez com que
os educandos passassem a frequentar o ensino regular, e no contraturno o
ensino especializado, que lhes daria suporte para as questdes especificas
da 4rea. Também fez com que se mudassem as representagdes sociais e nas
praticas artisticas sobre as pessoas com deficiéncia visual. Porém, mesmo
com o advento da inclusdo, ainda ndo nos desvinculamos das concepgdes
anteriores, e o capacitismo perpassa todas estas, pois o modelo caritativo,
religioso e médico, que percebe o sujeito com deficiéncia apenas em sua
lesdo e na falta de algo, coexistem em contraponto com o modelo social de
deficiéncia, que retira do individuo a responsabilidade pelo éxito ou fracasso.

No texto Pessoas com deficiéncia visual: relacées de interdependéncia e
ética do cuidado no servico publico, Domingos et al. (2022) relatam as trans-
formagdes dentro da concepcao do modelo social de deficiéncia. O modelo
social de deficiéncia da primeira geragao retira do individuo o “fardo” da
deficiéncia e atribui a sociedade, a responsabilidade em minimizar ou ampliar
a deficiéncia e a eficiéncia da pessoa dependendo dos recursos acessiveis que
colocar a seu dispor. No entanto, apenas este olhar ndo supre as questdes
inerentes a deficiéncia, a dor, as limitagdes impostas por ela. J& o modelo
social de deficiéncia da segunda geracdo vem contribuir no sentido de néo
ignorar as lesdes e auxilios que a pessoa precisa para se tornar autdbnoma.

Romper com estas barreiras dos modelos médico, caritativo e religioso,
reconstruir estes conceitos sobre o prisma do modelo social requer de nos
um exercicio diario, e o DUA neste sentido nos mostra caminhos, nos impul-
siona a buscar estratégias variadas para contemplar as diferentes formas de
acessar, produzir e construir conhecimentos.

As préticas de ensino-aprendizagem com pessoas com deficiéncia vi-
sual na ACIC sao guiadas pelo modelo social. Dentro desta proposigao pelo
DUA, implica em olhar para a pessoa com deficiéncia visual ndo a partir da
falta ou da reproducdo de esteredtipos negativos, mas dentro de suas po-
tencialidades. Os atendimentos aos alunos sdo pensados mediante acdes



focadas nas particularidades e diversidades de cada um. Ha uma busca por
espacos de protagonismos das pessoas com deficiéncia visual, através de
projetos multi e interdisciplinares e trabalhos em didlogo com as linguagens
artisticas — musica, teatro, artes visuais e danga — que reforcam a perspectiva
do modelo social, de forma direta ou indiretamente.

PROPOSICAO 2: ETICA DO CUIDADO

Em A redescoberta da ética do cuidado: o foco e énfase nas relacées, Elma
Lourdes Paroni Zoboli (2004) cita a nocao de ética do cuidado por Carol
Gilligan, tedrica feminista, que traz importantes perspectivas ao conceito. A
autora destaca elementos-chave para a compreensdo da ética do cuidado
de Gilligan, entre os quais estao:

A consciéncia da conexdo entre as pessoas ensejando o reconhecimento
da responsabilidade de uns pelos outros; o entendimento de moralidade
como conseqiiéncia da consideracao deste relacionamento; a convicgdo de
que a comunicagao é o modo de solucionar conflitos (ZOBOLI, 2004, p. 27).

Em conexdo com o que aprendemos no curso e em nossas reflexdes
sobre praticas de ensino-aprendizagem com pessoas com deficiéncia visual,
instaurar uma ética do cuidado implica numa proposi¢cdo de uma construgao
de relagdes de interdependéncia. E importante entender a interdependéncia
como parte da histéria de todo e qualquer sujeito, quem em fases diferentes
da vida, em maior ou menor grau vai necessitar de uma rede de apoio, e que
estas questdes ndo sao apenas vividas pela pessoa com deficiéncia. Assim,
questdes que antes eram vistas apenas como limitadoras, e carregadas de
preconceitos e capacitismo sao reconfiguradas e colocadas numa légica de
co-responsabilidade. Isto também implica num olhar para o corpo.

Pensando numa ética que considera o corpo, num didlogo interdisci-
plinar, vamos utilizar a perspectiva de ética do corpo do pesquisador Oscar
Cornago, contida na obra Eticas del cuerpo: Juan Dominguez, Marta Galan
Fernando Renjifo, dentro dos estudos das artes cénicas. Cérnago (2008)
pensa o teatro e a pratica cénica como uma pratica de comunicagdo social
pelo real de um ato determinado pela presenga de um corpo frente a outro.

A radicalidade com que se afirmar este aqui e agora de um ato de comu-
nicagdo com o outro obriga a construir estes cenarios desde a aparigdo em
cena de um eu desnudo, ético, cinico, astuto, altivo ou violento, frente a
alguém que olha, é dizer, desde uma situagdo de comunicagao - social - que
define também uma politica no sentido profundo deste termo (CORNAGO,
2008, p. 18).
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O autor traz uma perspectiva de encontrar a politica em lugares que
ndo se viam antes. Cérnago (2008) afirma que a histéria das praticas cénicas
é reflexo das relagdes entre corpo e sociedade. Num momento em que, na
contemporaneidade, “A multiplicagdo dos corpos na cultura da imagem fez
menos visivel o espago social, que ficou revestido pelo privado]...]" (CORNA-
GO, 2008, p. 51), o corpo se apresenta enquanto caminho para pensar a sua
presenga como a condigdo humana, o que ha de mais concreto da verdade
na relagdo eu-tu. No movimento de voltar a fazer visivel o social, se fala de
uma dimensao da ética do corpo, que remete a um espaco proximo “do eu
frente ao tu, uma confrontagdo pessoal com o outro em que o espago do
privado fica ligado ao social” (CORNAGO, 2008, p. 52). Uma politica em
territério microperceptivo, que comega pelo eu.

Trazendo esta perspectiva da ética do corpo para as nossas praticas de
ensino-aprendizagem com pessoas com deficiéncia visual, uma proposi¢do por
intermédio de uma ética do cuidado é também pensar numa ética do corpo,
na qual se instauram politicas de aprendizagem que atentam para a camada
do corpo e do que existe no encontro, seja em grupos ou individualmente.

Em nossas praticas na ACIC, esta proposicdo de uma ética do cuidado
significa a desconstrugdo de capacitismos e da nogdo de independéncia como
autossuficiéncia. E entdo, a partir disto, se busca a construcdo da interdepen-
déncia e de uma ética conjunta voltada para o bem estar, a qual considera as
singularidades dos individuos e seus corpos dentro de um territério relacional
da aprendizagem. E se atentar ao que esta além da deficiéncia visual e da
lesdo, ndo negando a dimensao das relagdes sociais circundantes e das es-
truturas de opressao que atravessam todos os corpos. Falaremos mais disto
na nossa terceira e Ultima proposicao.

PROPOSICAO 3: INTERSECCIONALIDADE

A interseccionalidade é citada no caderno de estudos da primeira tertulia
conforme Costa et. al, [2023?] do curso Desenho Universal para a Aprendiza-
gem (DUA). As autoras situam a interseccionalidade como um conceito que
surge no campo dos estudos feministas e que pensa nas desigualdades — os
marcadores sociais dentro das diferencas.

Refletindo em nossas préticas e retomando a ideia de ética do cuidado que
passa pelo corpo, pensar numa proposicao de praticas de ensino-aprendiza-
gem com pessoas com deficiéncia visual que considera as interseccionalidades
implica num refletir sobre o corpo com deficiéncia, num movimento para o
que estd além. Primeiramente, é pensar que uma pessoa com deficiéncia
é uma pessoa COM e néo deficiente, e que as pessoas com deficiéncia vi-
sual sao pessoas muito diferentes entre si. Por outro lado, é ressignificar a
palavra cego, potencializando espacos de protagonismo dentro e fora dos
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processos de ensino-aprendizagem. Tendo estes dois fatores em conta, é
fazer um movimento de considerar que, além das opressdes por conta da
deficiéncia visual, existem outras varidveis de desigualdades com diferentes
marcadores, como orientacdo sexual, raca/etnia, género, idade/classe, outras
deficiéncias, entre outras.

Entendemos que a discussdo sobre interseccionalidade é de suma impor-
tancia e que esta proposicao deve extrapolar a sala de aula, num movimento
de provocacéao para a discussdo que é constante. Uma das coisas que temos
feito na ACIC é promover discussdes sobre a interseccionalidade através de
projetos. Um destes projetos se chama “Interseccionalidades e Arte”, no qual
através de multiplas a¢des, sempre com experiéncias artisticas, buscamos
pensar sobre teméticas que atravessam as pessoas com deficiéncia visual,
como salde mental, raga/etnia, género e sexualidade. O projeto iniciou no
segundo semestre deste ano e vai ser continuado com agdes interdiscipli-
nares no ano seguinte.

Consideracoes finais e desdobramentos

Com este relato sobre nosso trabalho na Associagdo Catarinense para Inte-
gragao do Cego — ACIC, colocamos trés proposi¢des para o trabalho com
pessoas com deficiéncia visual por meio do DUA — Desenho universal para
a aprendizagem. Estas trés proposi¢cdes ndo devem ser tomadas como um
manual, mas como possibilidades para se pensar uma educagéo inclusiva no
atendimento com pessoas com deficiéncia visual que contemple a todos.

As proposigdes envolveram o modelo social da deficiéncia, como forma
de olhar para a pessoa com deficiéncia dentro de suas potencialidades e ndo
a partir da lesdo, da falta, explorando espacos de protagonismo. A segunda
proposicdo focou na ética do cuidado, que também é uma ética do corpo, na
qual se instaura relagdes de interdependéncia pelo encontro, em grupos ou
individualmente. Esta ética do cuidado se amplia com a proposicéao final, da
interseccionalidade, pois mediante este conceito se pensa na complexidade
das diferencgas da pessoa com deficiéncia visual pelos marcadores sociais de
desigualdades que atravessam seu corpo: orientagao sexual, género, raga/
etnia, outras deficiéncias, entre outros.

Como desdobramentos futuros, pretendemos aprofundar nossas dis-
cussdes, pois o DUA ndo se estagna nunca, sempre movimenta praticas.
Buscaremos sempre atualizar estas trés proposi¢des, num movimento con-
tinuo de cortes, recortes, retomadas e inovacdes a fim de buscar processos
de ensino-aprendizagem para todos e com todos.
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O Desenho Universal para a Aprendizagem esté se tornando cada vez mais
parte do cotidiano pedagdgico, presente em momentos de planejamentos
de aulas - uma vez que j& entendido que a problematica ndo estéd nos alunos
com deficiéncia, mas, sim, nos curriculos inflexiveis (CUNHA, 2018) -, compor-
tamentos frente aos alunos e aos colegas de profissdo, no pensar e executar
das avaliagdes e nas barreiras desconstruidas ao longo do caminho. Seus
principios vao orientar o professor a pensar de forma que mobilize recursos
e estratégias diversas e que tornem sua pratica acessivel as diferentes ne-
cessidades da turma. Cientes disso, o projeto de extensdo da Universidade
Federal do Pampa - Tertulias - ofertou um curso voltado ao Desenho Universal
para Aprendizagem, o que oportunizou ao final a construcdo de relato de
experiéncia realizado pelas cursistas participantes do mesmo.
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Frente a essa proposta, o DUA despertou uma forma de renovar o olhar
de modo que se amplie o direito a aprendizagem. Entendido como a que
oportuniza minimizar os empecilhos, possibilitando a utilizagdo de diversos
meios de representagdo do conteldo, de execugdo e de participagdo na
tarefa. Neste sentido, o pleno desenvolvimento do educando implica a for-
magao de sujeitos autdnomos, que compreendam a realidade em que vivem,
seus desafios, complexidades e particularidades, e que sejam capazes de
— compreendendo-se como sujeitos histéricos — transformar essa realidade,
alcancando sua emancipacao, através dessa ferramenta de aprendizagem.

Procedimentos metodolégicos

Os conteldos abordados neste curso foram construidos com auxilio de trés
cadernos, chamados de tertulias e encontros sincronos, as segundas-feiras das
19 horas as 20h30, construindo as bases para chegar a compreensao sobre o
Desenho Universal para Aprendizagem (DUA). Inicialmente foram colocados
os modelos de concepcdo de deficiéncia, entre eles o modelo mistico, o
médico e o social, visando reconstruir as visdes preconceituosas sobre Cos-
ta et. al, [20237] ( primeira tertulia). Em segundo momento um convite para
andlise dos comportamentos pedagdgicos acessiveis e os que afirmavam as
barreiras, fossem elas arquiteténicas, instrumentais, pedagdgicas, atitudinais,
entre outras Kittel et. al, [20237] (segunda tertudlia). Por fim, a Ultima tertulia
trabalhou os principios do DUA voltado ao planejamento de aulas e praticas
reais com esse modelo Ferreira et. al, [20237] (terceira tertulia).

Ao notar a presenca, no curso citado, de uma professora de atendi-
mento educacional especializado (AEE), a qual atua no contraturno na Sala
de Recursos Multifuncionais, em seus horarios coletivos e de articulagado
com os demais colegas de profissdo procura pensar e discutir sobre o
planejamento das aulas de cada turma, refletindo sobre os objetivos de
aprendizagem a que se propde, e numa perspectiva do DUA, ha o auxilio
a equipe escolar. Nestas trocas é imprescindivel a interlocugdo e a agdo do
Coordenador Pedagdgico, estando todos na visdo democréatica da gestado
pedagdgica (TAUCHEN, 2013). Para exemplificar, a mesma realizou um
trabalho juntamente a duas professoras do 2° ano do ensino fundamental,
contendo turmas com 32 alunos cada, onde havia um estudante autista e
um com deficiéncia intelectual. Na outra turma, uma aluna com Sindrome
de Down e com deficiéncia intelectual. Além disto, entre as duas turmas
estavam criancas nao alfabetizadas e com dificuldades variadas de apren-
dizagem. Dado a contextualizagdo, o objeto de estudo era o Ciclo de Vida
da Borboleta baseado na leitura de um livro infantil.



Em linhas gerais, o tema foi apresentado com exibicao de slides, onde
as professoras realizaram o levantamento dos conhecimentos prévios. Houve
a leitura do livro A Lagarta Comilona e a sua exploragdo. Por consequéncia,
uma variagdo da brincadeira dinamica “Morto-Vivo” na qual as criangas diferen-
ciariam o gestual da professora que indicaria entre a borboleta e a mariposa,
e responderiam também com o movimento das maos. Também foi ofertado
jogo da memoria, jogo de sequéncia ldgico-temporal com tema escolhido,
dobradura, pintura, recorte e colagem, e apresentagao de um video musi-
cal da histéria do livro. Todas as atividades citadas foram sistematicamente
organizadas em tempos diferentes e suficiente para todos participarem, ora
ocorreu em pequenos grupos, ora individualmente.

Também exercendo o cargo de coordenagdo escolar, as aplicagdes
do DUA no cotidiano desta cursista, ocorrem mediante capacitagdes de
professores para o atendimento educacional especializado nas escolas,
orientagdes com as familias que, muitas vezes, acreditam que o estudante
com deficiéncia precisa de adaptacdes e ensino individualizado e que néao
se beneficia de praticas que possibilitem a participagdo de todos os alunos,
no acompanhamento ao trabalho de sala comum das escolas, auxiliando os
professores no seu planejamento. Invertendo exemplos para os educadores
em muitas situagdes que acham impossivel, com possibilidades oferecidas
de aprendizado com o DUA.

Como professora de inglés, em seu contexto o DUA se aplica na ne-
cessidade de um olhar voltado para Educacao e conscientizagdo de como
ela pode converter-se em ferramenta necessaria nas aulas e no social, a fim
de diminuir as lacunas e disfuncdes de cada turma. Outra forma utilizada foi
chamar os pais para dentro da escola, ampliando oportunidades educacionais,
e difusdo de conhecimentos, ou seja, o presenciar a transmissao do saber.
Neste ambiente, o DUA é utilizado para iniciar contelidos que seriam mera-
mente gramaticais, ajudando a contextualizar e a memorizar algumas regras,
por exemplo com o uso do aplicativo Wordwall, despertando o engajamento
em alunos do nono ano do ensino fundamental até o terceiro ano do ensino
médio por se sentirem desafiados com tal pratica (CAST, 2018).

Resultados e discussao

Apds as metodologias utilizadas, os resultados que sdo obtidos através das
praticas utilizando o Desenho Universal para Aprendizagem, da cursista que
é professora do AEE, foram colocados como muito positivos. Uma vez que
todos os alunos participaram, incluindo aqueles com maior grau de dificulda-
de. As professoras puderam avaliar o aprendizado no decorrer das atividades
propostas, observando as falas e os comportamentos das criangas, além de
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suas produgdes. A pratica coletiva, em que as professoras se apoiaram umas
as outras, revela um encorajamento e uma maior energia empregada na rea-
lizagdo do trabalho, tanto no pensar das estratégias e recursos pedagodgicos
como na agao propriamente dita.

Para a cursista coordenadora pedagdgica, o resultado foi lento, quase
um trabalho de “formiguinha”, mas sdo sementes sendo plantadas e possibi-
lidades sendo vivenciadas dentro das escolas. Quando se faz uma orientacéo
quanto ao planejamento utilizando o DUA e se tem como feedback um “néao
tinha pensado dessa forma, mas vou fazer” e se percebe que os professores
ficam mais seguros na sua pratica, envolvidos e comprometidos com um
ensino de qualidade para todos os alunos percebe-se que o resultado é
positivo (FREIRE, 2018).

O uso do DUA fez e comprova que seu uso em todas as turmas leva
ao alcance dos objetivos de aprendizagem, uso de habilidades individuais
que levam a habilidades do componente de estudo, no caso a lingua in-
glesa. Os resultados sdo os mais variados e o mais importante é que sao
possiveis a todos.

Consideracoes finais

Concluindo, o Desenho Universal para Aprendizagem ja permeava os
trabalhos como pedagogas, mas por meio do curso o material tedrico
atrelado as praticas oferecido possibilitou reflexdes sobre o conceito e
principalmente sobre a aplicabilidade nas praticas pedagdgicas. Além
disso, o DUA é reflete o que se pode dizer sobre inclusdo, pois traz aos
alunos a possibilidade de estarem todos aprendendo, em seu tempo, na
sua maneira com recursos e estratégias diversas, mas fazendo parte de um
plural dentro de tanta singularidade.

Por fim, o formato on-line proposto pelo curso, proporcionou o conhe-
cimento de novas colegas de trabalho que atuam em diversos lugares do
pais e as trocas de experiéncias. Onde o planejamento, a disponibilidade
e um olhar atento para todos os alunos, inclusive as limitagdes como pro-
fissionais da educagdo provocam a uma busca constante de possibilidades
fora do padrao imposto, diminuindo vez apés vez a desigualdade dentro da
sala de aula.
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CoOMo acontece
O ENsino da

L ingua Inglesa
Dara Estudantes

Migrantes na Epias?

Stéfani Rafaela Pintos da Rocha™
Bianca Prates Santana’

Diferentes jeitos de ensinar ampliam o direito de aprender.

Escola Basica Municipal Intendente Aricomedes da Silva (EBIAS).

Introducao

A epigrafe integra o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Basica Municipal
Intendente Aricomedes da Silva (EBIAS), e esta traduz de forma objetiva o
principio do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). Durante o curso
de extensdo online conseguimos nos apropriar e transpor esse principio em
nossa pratica docente. Nos debrugamos, principalmente, nesse principio
por considerar que trabalhamos em uma escola heterogénea, com pessoas

14 Professora auxiliar de educagdo especial da rede municipal de ensino de Florianépolis — SC. Atua na Escola
Bésica Municipal Intendente Aricomedes da Silva (EBIAS). Florianépolis — SC.

15 Professora de Inglés e Portugués da rede municipal de ensino de Florianépolis — SC. Atua na Escola Bésica
Municipal Intendente Aricomedes da Silva (EBIAS). Florianopolis — SC.

16 "Desenho Universal para Aprendizagem com foco no publico da educagéo especial e na perspectiva inclusiva”
ofertado no primeiro semestre de 2022 pela Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA - Bagé) em parceria com
a Secretaria de Modalidades Especializadas de Educagao do Ministério da Educagdo (SEMESP — MEC), por meio
do Grupo de Estudos e Pesquisas em Incluséo e Diversidade na Educagédo Bésica e Ensino Superior (INCLUSIVE).



diferentes e que apresentam experiéncias, estilos de aprendizagem e inte-
resses diversos. Considerando nossa realidade, aderimos algumas medidas
e estratégias para atender as demandas dos/as estudantes imigrantes. Para
oferecer os apoios adequados a aprendizagem desses estudantes elege-
mos uma das agdes pedagodgicas propostas na disciplina de Lingua Inglesa
na qual considerou os trés principios que orientam a organizagdo curricular
da EBIAS: a inclusdo, o trabalho colaborativo e o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA).

E importante considerar que a Rede Municipal de Ensino de Florianépolis
(RMEF) conta com 38.885 estudantes, nas diferentes etapas e modalidades
de ensino, conforme dados fornecidos pela Diretoria de Planejamento e Da-
dos Educacionais (DIPED) no ano de 2022. Deste total, 16.284 sio registros
de matriculas de criangas que frequentam os Nucleos de Educagéo Infantil
Municipal (NEIM’s); 1.627 de conveniadas; 19.458 matriculas de estudantes
em Escolas Bésicas Municipais (EBM’s) e 1.516 registros de estudantes da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Nesse interim, tendo por referéncia os registros de matriculas de estu-
dantes imigrantes, no ensino fundamental, dos Gltimos quatro anos, temos o
seguinte cenario: 2019: 295; 2020: 357; 2021: 403 e em 2022: 460 matriculas.
Isso corresponde a 2,36%, ou seja, houve um crescente ingresso nessa eta-
pa de ensino na RMEF de estudantes imigrantes. Fazendo um recorte para
os dados da EBIAS, registramos 15 estudantes imigrantes do total de 748,
sendo que um deste é publico da educacao especial e outro estd em AEE"
investigativo, ambos estudantes do 7° ano.

Também consideramos a Lei de Migragao n° 13.445, de 24 de maio
de 2017 que "Institui a Lei de Migragdo", na Lei n® 10.735, de 28 de Julho
de 2020 de Florianépolis na qual “Dispde sobre a politica municipal para
a populagdo migrante, com objetivos, principios, diretrizes e agdes prio-
ritdrias” e na Resolugdo n° 1, de 13 de novembro de 2020, emitida pelo
Conselho Nacional de Educagao por meio da Cémara de Educacao Basica
- CNE/CEB, na qual "Dispde sobre o direito de matricula de criancas e
adolescentes migrantes, refugiados, apatridas e solicitantes de refugio no
sistema publico de ensino brasileiro”. Além do acesso, esses documentos
preveem algumas agdes de acolhimento que as escolas precisam desenvol-
ver e atender para garantir a permanéncia e terminalidade (sucesso/éxito)
dos/as estudantes imigrantes.

Portanto, para este relato nos propomos a socializar uma das agbes
desenvolvidas na perspectiva plurilingue tendo em vista dirimir a barreira
linguistica, principalmente, de estudantes imigrantes, bem como oportuni-

17 Atendimento educacional especializado.
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zar que os demais tenham acesso a outra lingua e aprendam sobre outras
culturas. Para isso, nos ancoramos no principio do DUA como possibilidade
de ampliar as oportunidades de aprendizagem e garantir a justica social. A
seguir, descrevemos os procedimentos metodoldgicos elegidos, e na se-
quéncia apresentamos os recursos e estratégias utilizadas, e os principais
resultados. Por fim, as consideracdes finais.

Os trés principios da escola: da teoria a pratica

Incluir é ir ao encontro da necessidade do outro.

Escola Basica Municipal Intendente Aricomedes da Silva (EBIAS).

Com esta epigrafe em tela, compartilhamos um dos principios da escola que
orientam a organizagdo curricular. Entendemos que o conceito de inclusao vai
além de um publico especifico, ou seja, ndo se limita a uma categoria, mas
a todos os sujeitos independente das suas caracteristicas fisicas, sensoriais,
intelectuais, linguisticas, de nacionalidade, raca, género, econémica etc...

A Declaragdo de Salamanca (1994) foi o estopim de muitas politicas
de integragdo da época e que ndo se restringiam a uma parcela apenas da
populacao — pessoas com deficiéncia - mas englobavam desde entéo, outros
grupos marginalizados que constituem os marcadores da diferenca e po-
dem se apresentar de forma interseccional. Apresenta uma nogdo ampliada
do conceito ndo se resumindo as pessoas que tém deficiéncia, sendo um
equivoco decorrente de tradugdes que atribuiram a “responsabilidade” da
inclusdo ao campo da educacgao especial (BUENO, 2008).

Incluir ndo é sé garantir a matricula das criangas e/ou estudantes nas
instituigdes de ensino, é um passo além, pois implica na permanéncia desses
sujeitos, nas condi¢des que lhe sdo fornecidas para que consigam de forma
equitativa perante as demais, aprender e a exercer seus direitos. Masella (2019)
em sua pesquisa destaca que o espaco escolar é um ambiente privilegiado
e que cabe aos atores que interpretam e traduzem as politicas, - por as co-
locarem em prética -, desenvolver agdes que garantam o direito a educagao
desde que inclua no curriculo da escola e da rede de ensino, propostas que
atendam as diferencas culturais colaborando com a promogéo de politicas
educacionais que deem visibilidade a essas criangas e/ou estudantes.

Padilha (2013) nos fornece um rol de possibilidades para que se atinja a
perspectiva inclusiva, dentre elas, destaca que é necessaria uma visao critica
de mundo; identificar as necessidades para planejar e pensar nas condic¢des
de acesso a educagao; ver mais de perto, olhar os detalhes e questionar sem-
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pre, se esta crianca estd aprendendo, o que sabe, sua realidade e histdria.
Envolve todo um contexto, pois demanda um coletivo de pessoas, trata de
um trabalho colaborativo para que se promovam préticas inclusivas e mais
justas, construindo uma rede de apoio a docéncia inclusiva.

Aliado a esses dois principios j& mencionados, elencamos o Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA), que conforme estudamos durante o
curso este principio € um caminho que orienta a organizagao curricular de uma
instituicdo de ensino fomentando a acessibilidade e a ampliagdo de acesso a
educagao. [KITTEL et al., 20237]. Este pode contribuir na promogéao dos direitos
humanos rompendo com praticas e curriculos normocéntricos e capacitistas.
Ou seja, este principio visa a superagdo de propostas centradas em um Unico
estilo de aprendizagem, apresentando novas possibilidades que contemplem a
variagdo humana, permitindo aos educadores maior flexibilidade, variabilidade
nos métodos de ensino, recursos e estratégias, bem como na avaliagdo. Para
se consolidar na pratica, precisamos seguir os trés principios do DUA que sdo
o engajamento — o porqué de abordar tal tema/contetdo de modo a envolver,
cativar os/as estudantes -; seguido da representacédo — o qué vai ser abordado
e qual o objetivo de aprendizagem buscando apresentar de diferentes formas
o contelido — e o Ultimo ¢ a acdo e expressdo — como vamos oportunizar que
estes estudantes expressem o que aprenderam, considerando também a di-
versidade das formas de expor o aprendizado-.

Esse conjunto de principios sdo basilares para o desenvolvimento de
praticas na perspectiva inclusiva, de modo a superar as barreiras e tornar um
ambiente de aprendizagem acessivel a todos os sujeitos.

Diversificar para incluir: redes de apoio
e estratégias

Esta experiéncia foi desenvolvida durante o primeiro semestre de 2022 na
EBIAS, com duas turmas do 7° ano (71 e 72). Em cada uma das turmas ha
a presenca de estudantes imigrantes, em processo de alfabetizacdo, com
deficiéncia, altas habilidades/superdotacao e com diferentes niveis de de-
senvolvimento linguistico.

Importa destacar que o trabalho que ilustra este relato foi desenvolvido
de forma colaborativa entre a professora regente e a Professora Auxiliar da
Educacéo Especial (PAEE). Ao planejar, consideramos o perfil da turma e os
diferentes estilos de aprendizagem, trocamos ideias e impressdes para entéo
criarmos coletivamente as propostas pensando em todas as necessidades
educacionais, fisicas, linguisticas, metodoldgicas que possam representar
barreiras que obstaculizam ou dificultam o acesso a educagéo.



Eleito os objetivos de aprendizagem passamos a planejar as atividades
que seriam desenvolvidas para alcangéa-los. Propomos jogos educacionais,
como forma de engajar os/as estudantes no desenvolvimento das atividades
e contemplar as necessidades de todos, em especial, os imigrantes. Foram
desenvolvidos e aplicados diferentes jogos com o objetivo de incentivar a
escrita de vocabulario relacionado as partes do corpo humano, organizado
por meio de um jogo da meméria nos trés idiomas: portugués, espanhol e
inglés. Quanto ao segundo objetivo, conhecer vocabulério sobre esportes,
desenvolvemos um bingo com diversos esportes, seguindo a mesma proposta
do plurilinguismo. E, por fim, o terceiro objetivo, escrever vocabulario relativo
aos meios de transportes, mais uma vez utilizamos a estratégia do jogo da
memoria. Para este relato de experiéncia, elegemos apenas o do bingo dos
esportes, por ser o que mais as turmas demonstraram maior envolvimento e
apropriagdo do contelido. Sobretudo, por todos estarem simultaneamente
participando juntos, ndo foi necessario organiza-los em pequenos grupos.

O jogo foi pensado para atingir todos/as os/as estudantes das turmas,
inclusive aqueles em processo de alfabetizagdo. Para isso, tinham o auxilio
do recurso visual e escrito em trés idiomas. Utilizamos o jogo como forma
de representar e ensinar o conteldo, ancoramos, nessa atividade, nossas
observagdes para realizagdo da avaliacdo na perspectiva processual.

Turma 71 Turma 72

Fonte: Autoras2022 Fonte: Autoras2022

Audiodescricdo: Duas fotografias, a esquerda, a foto da Turma 71 com uma sala de aula com atividades
em papel e tampinhas coloridas. Fonte: autoras 2022. A foto da Turma 72 tem uma sala com carteiras
escolares e alunos. Em primeiro plano, um aluno com o rosto coberto por uma carinha amarela de
sorriso. Sobre a mesa um papel impresso com fotos e textos. Fim da descricdo.



Cartela do Bingo

BINGO

NATAGAO CORRIDA FUTEBOL
NATACION | CARRERA IATLETISO TENS ki
SWIMMING RUNNING TENNIE FOOTBALL

BASQUETE

BEISEBOL VOLEIBOL HANDEBOL
BALONCESTO

BEISBOL VOLEIBOL BALON MANO
BASEBALL VOLLEYBALL HANDBALL BASKETBALL

Fonte: Autoras, 2022

Audiodescricdo: cartela branca dividida em 4 colunas e 2 linhas com uma sequéncia de 4 fotos em
cada linha. No alto, esta escrito em preto a palavra BINGO. Na primeira linha a sequéncia de 4 fotos.
A primeira tem uma pessoa nadando em uma piscina e escrito: Natagdo - Natacién - Swimming. Na
segunda foto, atletas com préteses em pista de corrida e o texto: Corrida - Carrera/Atletismo - Running.
A terceira foto com dois atletas cadeirantes jogam ténis e o texto: Ténis - Tenis - Tennis. A quarta foto
com mulheres jogando futebol e o texto: Futebol - FGtbol - Football. A segunda linha com uma foto
de jogadores em um campo de beisebol e o texto: Beisebol - Béisbol - Baseball. A segunda foto com
uma mulher em uma quadra de volei e o texto: Voleibol - Voleibol - Volleyball. A terceira foto com
atletas em uma quadra e o texto: Handbol - Balén Mano - Handball. A Gltima foto tem um cadeirante
com uma bola laranja e o texto: Basquete - Baloncesto - Basketball. Fim da audiodescricéo.

Esta imagem ilustra como desenvolvemos a cartela do bingo, com o
devido cuidado de contemplar a diversidade humana associada aos espor-
tes, para mostrar a turma a inclusdo em todos os espagos. A tradugao do
material para a lingua espanhola contou com uma rede de apoio, em que a
professora auxiliar de educacéo especial, por saber o espanhol, realizava as
tradugbes, mas costumava consultar professores/as de outros paises falantes
da lingua espanhola para confirmar ou adequar a tradugéo, por conta da
variagao linguistica do espanhol.

Resultados e discussao

Até o momento, vemos que o estudante da turma 71 que é publico da edu-
cacao especial vem se apropriando da Lingua Portuguesa, e compreendendo
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as propostas e conteldo da disciplina. J&4 o estudante da turma 72 ainda
apresenta dificuldades de compreensao do que se pede, necessitando de
apoio visual além da tradugéo linguistica.

Na proposta do bingo dos esportes, foram desenvolvidas cartelas dife-
renciadas para os estudantes imigrantes e os em processo de alfabetizacdo
com o uso do recurso visual para auxiliar na compreensado do que eles ou-
viam durante a dindmica do jogo, bem como o vocabulario escrito nos trés
idiomas: inglés, espanhol e portugués.

O objetivo de aprendizagem, como ja comentado anteriormente, era
conhecer o vocabulério sobre os esportes (LE105 - Descritores da Rede Muni-
cipal de Florianépolis) e para isso foram realizadas atividades que culminaram
com o jogo em sala de aula, como leitura e interpretacdo de texto sobre o
tema com o auxilio do livro didatico do 7° ano, conhecimento de vocébulos
referentes a alguns esportes e pesquisa interna sobre os esportes que eles
praticavam e quais esportes eles gostariam de aprender. E, por fim, o bingo
aplicado em sala de aula, individualmente e em alguns casos, com o auxilio
dos/as colegas e professoras. No jogo foram utilizados vocabulos trabalhados
previamente e alguns novos para observar o que eles ja conheciam e langar
o desafio de aprendizagem.

Vemos que ao elaborar propostas e eleger diferentes maneiras de repre-
sentagdo do conteldo, ndo priorizando apenas um Unico sentido, conseguimos
atingir toda turma. Consideramos os diferentes estilos de aprendizagem que
melhor se aproximam de uma forma individual de aprender [KITTEL et al.,
20237]. Identificamos as necessidades e interesses da turma e ofertamos os
apoios necessarios adequados aos estudantes.

Consideracoes finais

Ao conhecermos melhor os modos como os/as estudantes aprendem,
percebemos a necessidade de diversificar a forma de ensinar, buscando ir
ao encontro das necessidades e interesses de cada turma. Os estudantes
imigrantes se beneficiaram da proposta, e se sentiam contentes por conse-
guirem, muitas vezes, realizar as atividades com independéncia, visto que
compreenderam o contetdo. E necessério diferenciar, para incluir. Isso im-
plica que precisamos olhar para todos/as os/as estudantes e conhecer seus
estilos de aprendizagem, com isso conseguimos atingir o engajamento da
turma por meio de jogos, e principalmente, alcancar o objetivo de conhecer
o vocabulério sobre os esportes.
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Introducao

Este relato, composto a vérias maos por educadores, observadores e leitores
da vida, dos processos que compdem a educacgao e a diversidade de suas
praticas, busca, revisar a natureza desse processo, que ¢ histérico e cultural,
apresentado como uma constante busca de aprendizagem, formando uma
espécie de lente, através do qual vemos os fatos, os procedimentos e as
multiformas que envolvem os cotidianos das experiéncias de aprendizagem
dos educandos.

Nesse sentido, cada um tem um olhar préprio, uma escuta sobre os
multiplos conteldos dessas experiéncias, que é construido a partir de todo
um cendrio em gue nos movimentamos - espago e tempo; cultura e historia
- acrescido da necessidade de (re)avaliarmos nossas praticas para o acrésci-
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mo de uma educacgao de valores, interesses, aptiddes, dentre outros fazeres
que permitem acolher, verdadeiramente, essa imensa diversidade de alunos,
assim, construindo uma pratica pedagdgica inclusiva.

A partir do Curso Desenho Universal da Aprendizagem com foco no Pu-
blico da Educacao Especial e na Perspectiva Inclusiva, da Universidade Federal
do Pampa (Unipampa), por meio das diversas Tertulias em que as trocas de
experiéncias permitiram novos aprendizados e ofereceram ferramentas que
motivam novas praticas por meio da articulagdo com o DUA, reproduzimos,
neste estudo, nossas impressdes e motivagdes com a formacao efetivada.

Rememoramos que a primeira concepg¢ao do DUA nasce de um conceito
arquitetdnico de meados dos anos 70, no qual um grupo de profissionais da
area cria o denominado Desenho Universal, que tinha como objetivo repensar
o design de ambientes de modo a torna-los acessiveis para o maior nimero
de pessoas, sem a necessidade de reformas posteriores (SHIRASSU, LAGE
& KOCINAS, 2021).

Essa premissa avoluma-se, chegando a educagdo em 1997, trazendo o
intuito de trabalhar questdes ligadas a inclusao de pessoas com deficiéncia
e a acessibilidade destas nos espagos escolares.

Na literatura de Edyburn (2005), tomamos conhecimento de que o
termo é atribuido a David Rose, Anne Meyer e colegas do Centro para Tec-
nologia Especial Aplicada (Center for Applied Special Technology - CAST),
que realizavam estudos sobre as possibilidades de adequacédo do DUA nas
praticas pedagdgicas para pessoas com deficiéncia, a partir das leis que
estavam definidas.

A proposta, entdo, pela visao de que a escola nunca foi homogénea;
nela sempre esteve presente a diversidade, de forma que lidar com o ser
humano é admitir que ele é singular, expandiu-se para todos os alunos,
oportunizando aprendizagens sem deixar ninguém a margem do processo
ensino-aprendizagem, respeitando as diferengas e reduzindo as barreiras,
caminhando, assim, para uma escola inclusiva, pois:

[...] uma escola inclusiva procura responder as necessidades de todos os
alunos que a frequentam, o que exige a criagdo de oportunidades para que
estes se sintam acolhidos e participem ativamente nas atividades escola-
res. Nesse sentido, a inclusdo impde mudancgas importantes no modo de
perspectivar o papel e as fungdes da escola e na maneira de desenvolver
praticas pedagogicas eficazes que garantam a aprendizagem de todos
(NUNES; MADUREIRA. 2015, p.140).



Procedimentos metodolégicos

Na compreensdo de que os procedimentos metodolégicos tem por objetivo
guiar o pesquisador no caminho a ser percorrido na estruturagdo do estudo
e, guiados pelo entendimento de Lopes et al. (2006), a escolha do método,
da tipologia, bem como das técnicas a serem utilizadas, permite configurar
este relato como:

» Quanto aos procedimentos metodolégicos, este estudo classifica-se
como relato de experiéncia apds realizacdo de Curso de Formagéao;

» Para o entendimento das questdes levantadas, foram utilizados o mé-
todo dedutivo, com a escrita de depoimentos pessoais e a utilizagdo de pesquisa
bibliografico-documental,

» Com relagdo a abordagem é qualitativa, numa escrita colaborativa;

» Apresenta objetivo geral de buscar compreender a significagdo que o
curso DUA traz para a pratica profissional dos professores cursistas;

» Como objetivos especificos a significagdo do Curso Desenho Universal
para Aprendizagem com foco no publico da Educagao Especial e na perspectiva
inclusiva (DUA) da Universidade da Regido da Campanha, UNIPAMPA, das Tertulias
com suas trocas de experiéncias e as praticas possiveis de serem utilizadas como
ferramentas a contribuir para uma educacao para todos, nos diversos espagos
educacionais e em suas respectivas cidades onde atuam os educadores autores
deste relato de experiéncia.

Resultados e discussao

Ao dialogarmos com os diversos tedricos da aprendizagem, entendemos
que esta ocorre de diferentes maneiras, permitindo vislumbrar que somente
ocorre de forma efetiva quando respeitadas a individualidade, expectativas,
necessidades e as diversas formas de aquisicdo e entendimento.

Gardner (1995), o cientista das inteligéncias multiplas, presenteia a
educagdo com uma ampla ferramenta tedrica quando nos apresenta as
inteligéncias multiplas, fazendo uma critica ao pensamento de inteligéncia
Unica, permitindo, nesse sentido, pelos conceitos desenvolvidos, comecar
uma mudanca na forma de compreender a aprendizagem. Nesse contexto,
percebe-se o DUA como a base, o caminho e o incentivo necessérios para,
diante disso, permitir a inclusdo de todos.
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O DUA é um conceito novo, desconhecido ainda pela maioria, a jungao
de teoria, experiéncias e praticas que, quando aplicadas de forma efetiva e
correta em todos os ambientes sociais garante o respeito a ética do cuidado
com a supressao de barreiras da acessibilidade, sejam elas fisicas ou atitudinais.

Nessa perspectiva, entende-se que se aprende de diferentes maneiras:
ouvindo, escrevendo, jogando, falando, experimentando. E é nessa ultima,
que o trabalho com Projetos faz a diferenca nas escolas. Essa modalidade,
como defendido por Herndndez e Ventura (1998, p. 61) permite aos estudan-
tes dar significado aos conteldos escolares, pois proporciona a criagdo de
estratégias de aprendizagens desde o inicio dos estudos, quando escolhem
o assunto a ser trabalhado até a finalizagdo, onde a partir dos conhecimen-
tos adquiridos, podem contextualizar com a realidade onde estdo inseridos.

A escola deve favorecer a construgdo do conhecimento, pois todos
tém o direito de participar da forma que mais combina com suas habilida-
des. Cada estudante tem seu estilo de aprendizagem e para garantir uma
educagdo de qualidade, é necessério que diferentes estratégias de ensino
sejam implementadas.

As escolas que trabalham com Projetos de Ensino e que o fazem de
forma a contemplar as especificidades de cada estudante, estdo aplicando
principios do DUA, no entanto pelo fato de ser pouco conhecido, nao é
ampliado em sua totalidade.

Os professores estabelecem seus planos de trabalho e se utilizam de
diferentes metodologias e estratégias considerando que os alunos sao dife-
rentes, mas que todos tém os mesmos direitos. Afinal, a escola é para todos!

Para o desenvolvimento de um projeto, cada docente contribui com a
sua formagdo académica, mas dentro de uma pratica interdisciplinar, através
da pesquisa e do debate, utilizando como auxilio os recursos disponiveis na
escola como Laboratério de informética, recursos audiovisuais, auditério e o
proprio espaco fisico da escola (quadras de esportes, area de lazer).

Essa pratica conduz todos os estudantes para o exercicio da apropriagéo
do processo criativo, da autonomia do fazer e o fluir das linguagens plasticas,
escritas, teatrais/corporais, literarias e escritas. Desenvolve as habilidades e
competéncias que envolvem niveis complexos de aprendizagem. Por meio
do DUA, o aluno socializa, troca informacoes, desenvolve a pesquisa, a ora-
lidade e a escrita, entre tantos outros beneficios. Os discentes reconhecem
a escola como um espaco de apropriagao e produgao do conhecimento.

Sabe-se que a participagdo de todos é importante, pois ha troca, uns
aprendem com os outros e todos fazem parte do processo quando compar-
tilham e o trabalho se torna cooperativo. A Escola, quando trabalha com



projeto, faz, naturalmente, com que os seus alunos reconhegam a importan-
cia do ser humano, independente da sua faixa etéria, como protagonista do
meio em que vive; pois ele participa de forma ativa, resgatando direitos e
promovendo uma nova ética capaz de conciliar o ambiente e a sociedade.
Com isso, promovem atitudes de respeito e aprendizagem e o aluno sente-se
parte do ambiente e do processo de aprendizagem.

O DUA promove independéncia, autonomia, auto regulacéo, auto per-
cepgao de como o aluno aprende melhor. Além disso, o estudante percebe
que tem o professor ao seu lado, assim como colegas que trabalham com
o mesmo contelido, com a mesma tematica, mas a partir de estratégias pe-
dagodgicas diferenciadas.

A partir do curso de extensado desenvolvido pela UNIPAMPA observa-se
que muitos cursistas, assim como noés, ja desenvolviam o Desenho Universal
da Aprendizagem, por sentirem a necessidade de contemplar todos os alunos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

A trajetoria da educagdo especial foi marcada por mudancas ao longo
da histéria e atualmente pensamos nela na perspectiva da educagéo inclusi-
va e ndo mais como uma modalidade a parte, visando a equidade a fim de
garantir oportunidades reais para seu publico-alvo.

Quando falamos em DUA também falamos de um planejamento peda-
gdgico continuo onde entendemos que cada realidade é diferente e como
tal necessita de préticas diferentes. Segundo artigo da Revista Neurociéncia:
Plasticidade cerebral - A descoberta que revolucionou a aprendizagem, relata
sobre a capacidade que nosso cérebro tem de se desenvolver, principalmente
quando aprendemos coisas novas que nos motivam, a denominada plasticidade
cerebral, esta magnifica descoberta mostra que a medicina aliada a educacao
vem transformando padroes repetitivos de ensino, demonstrando que nosso
cérebro pode criar novos caminhos para uma aprendizagem mais consistente,
dessa forma, confirmando todas as premissas conceituadas pelo DUA.

Consideracoes finais

O curso Desenho Universal para a aprendizagem com foco no publico da
educacao especial e na perspectiva da educagao inclusiva cumpriu o seu
proposito de nos trazer inquietagdes sobre a nossa pratica pedagogica. As
articulagdes feitas com a histéria da educagdo especial e os objetivos do DUA
fizeram todo sentido, para no minimo, refletirmos sobre a pessoa com defici-
éncia de uma forma diferente ao que ocorre pelo senso comum que, muitas
vezes, sdo permeadas pelo capacitismo e por visdes distorcidas da realidade.
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A oportunidade que nos foi dada veio para marcar a nossa jornada
como educadores, como se fosse um divisor de dguas, um antes e um depois.
Ainda ha muitas informacbes a serem processadas, entendidas com mais
profundidade e aplicadas em nossas escolas, mas a esséncia do que significa
o DUA para garantir direitos como acesso ao curriculo e a aprendizagem,
permitiu-nos compreender as vérias possibilidades de ensino que devem
fazer parte de uma educacao inclusiva de qualidade.

O fato de as formadoras serem pessoas com e sem deficiéncia fez toda a
diferenca, pois as experiéncias mostradas nos estudos de caso eram baseadas
em histérias reais, proporcionando maior engajamento porque eram permea-
dos de desafios que vivenciamos de perto em nossos contextos de trabalho.

Outro ponto que foi um diferencial foi a forma de avaliagdo e entrega das
nossas produgdes. Nos sentimos incluidos e contemplados, pois a plataforma
aceitava diversas possibilidades, desde desenhos, registros escritos, videos,
dudios e até arquivos com imagens para expressarem nosso entendimento
sobre as tarefas solicitadas em cada tertulia.

O curso DUA da Universidade UNIPAMPA trouxe uma proposta escla-
recedora em relagao a inclusdo de forma pratica, em que todos os alunos,
com deficiéncia ou ndo, tém direito a uma proposta ampla de aprendizagem.

E é no dia a dia com a diversidade que uma escola tem que ser parte
para estratégias praticas e eficientes, e esse olhar diferenciado que faz do
professor um profissional mais humano e consciente, como citado no Cader-
no Didatico Ferreira et. al, [20237] da Terceira Tertdlia do curso, O professor
extraordindrio com uma pratica extraordinaria, relatando um fato que nédo é
dificil de ocorrer nas escolas quando o professor ndo tem um olhar atento a
diversidade, pois em uma sé turma existem divergéncias de pensamentos e
formas de aprendizagem.

O curso nos permitiu criar um espectro de inclusdo visualizando pos-
sibilidades antes obscuras, vislumbrando ferramentas e estratégias de
acessibilidade e nos oportunizou a reavaliagao de nossa pratica pedagodgica,
acdo fundamental para que todos nossos estudantes sejam protagonistas da
inclusdo, ativos no processo de ensino e de aprendizagem e que possamos
renovar nossa esperanca na educagao.

Assim, podemos concluir com o pensamento de Augusto Cury: “bons pro-
fessores possuem metodologia. Professores fascinantes possuem sensibilidade”.
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A Educagédo Especial na Perspectiva Inclusiva, bem como, os movimentos
politicos que visam o fortalecimento da Politica da Inclusdo, nos impde a
pensar nos estudantes com deficiéncia como sujeitos de direito, e, portanto,
subjetivado em sua totalidade, demandando construir conhecimentos comuns
e especificos para significar a si e as relacdes com seus pares, e, também, a
sociedade no qual estd inserido. E quando trazemos o conceito do Desenho
Universal para Aprendizagem - DUA nos contextos escolares temos uma visdo
ampla para todos os estudantes, independentemente, da existéncia ou ndo
de uma deficiéncia. Esse conceito prop&e orientar toda uma estrutura orga-
nizacional na educagdo, tais como, objetivos de aprendizagem, estratégias,
métodos, recursos e formas de avaliagdo que visam contemplar diferentes
estilos de aprendizagem desse estudante, necessidades e interesses, bus-
cando a eliminagdo de barreiras e possibilitando o protagonismo estudantil
e fundamentalmente, a expansao de oportunidades de aprendizagem para
todos e todas.

8 Graduagdo em Educacéo Fisica pela Faculdade Salesiana de Vitéria, pés-graduagao Lato Sensu em Yoga pela
Faculdades Integradas Espirita -PR, pds-graduagdo Lato Sensu em Educacdo de Jovens e Adultos pelo Instituto
Superior de Educacdo e Cultura Ulysses Boyd - CESAP, pds-graduagédo Lato Sensu em Gestdo Educacional pelo
Instituto Superior de Educagdo e Cultura Ulysses Boyd - CESAP, pds-graduagéo Lato Sensu em Educagao Especial
e Inclusiva pela Faculdade de Venda Nova do Imigrante, pds-graduagdo Lato Sensu em Fisiologia do Exercicio
pela Universidade Candido Mendes, pés-graduagdo Lato Sensu em Educagdo Fisica Adaptada pela Faculdade
de Venda Nova do Imigrante, pés-graduanda Lato Sensu em Préticas Pedagdgicas pelo Instituto Federal de Edu-
cagdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo - IFES/CEFOR. Participante do Grupo de Pesquisa em Educagdo
Matematica Inclusiva - GPEMI/ES. Lattes: https://lattes.cnpq.br/5041191163594382



Para Madureira (2018, p. 49), pensando o DUA como uma das abor-
dagens necessarias a gestdo e organizagdo dos espagos educacionais e ao
desenvolvimento da educacéo, ele se torna ferramenta de acdo no processo
de garantir que: “nao ha limites para a aprendizagem, o que nos parece
fundamental na escola atual”.

Ao pensarmos no campo educacional devemos considerar a conduta
ativa dos sujeitos na construgdo do conhecimento. A escola deve ser coerente
com os principios e valores éticos que permeiam a nossa vida em sociedade
e que sao desejaveis em nossa cultura. Logo, devemos concebé-la como uma
instituicao preocupada com a organizagao curricular, com as relagdes em seu
interior e com a comunidade na qual esta inserida. A escola é, portanto, um
espaco privilegiado de aprendizagens. Por isso, torna-se essencial pensar a
escola como espaco que seja capaz de transformar a realidade, de despertar
a consciéncia critica e de estimular o desenvolvimento da autonomia.

O processo de construcao de valores merece destaque em sala de aula
porque é neste espago que nos relacionamos com o outro e construimos
interagdes que proporcionam a criagao de saberes. Nesse sentido, torna-se
importante refletir sobre uma proposta educacional fundamentada em praticas
pedagdgicas alinhados com o conceito do Desenho Universal para a Apren-
dizagem (DUA) e orienta a remocgao de barreiras ao antecipar a necessidade
dos estudantes, bem como, a promocgao de discussées utilizando situages
do dia a dia para favorecer a construgcdo de conhecimentos e valores na
escola, a fim de possibilitar a interacdo entre os aspectos fisicos, cognitivos,
afetivos e sociais. Portanto, as diferencas e as diversidades construidas por
meio delas devem contribuir para os processos de ensino e aprendizagem,
sendo a escola um espaco fundamental no combate as atitudes discrimina-
térias e processos de exclusao.

Sabemos que todos nds temos uma maneira propria de aprender,
que as vezes se aproxima ou se distancia dos nossos pares, e que suas es-
pecificidades sdo expressas de diversas formas, em diferentes contextos e
estratégias. A aprendizagem decorre a todo o momento em um processo
dindmico recebendo influéncias de varios fatores fisicos, ambientais, afetivos,
culturais, sociais e econdmicos.

Nesse sentido, temos a necessidade de compreender os nossos proprios
processos de aprendizagem. Ademais, o processo educativo, especialmente
em sala de aula, nos permite observar, compreender e aprender diferentes
métodos que interferem diretamente nos processos mentais de aprendizagem.

O planejamento docente orientado pelos principios do DUA deve en-
volver um trabalho colaborativo, planejamentos coletivos, a observagao dos
estudantes nos espagos escolares, o histérico vivido desses estudantes com
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os seus processos de desenvolvimento escolar e o contexto familiar onde
estdo inseridos para que possamos entendé-los em suas especificidades,
possibilitando um atendimento mais direcionado e intencional para a/ou
sua(s) necessidade(s).

O papel do docente é fundamental e deve-se envolver os estudantes na
definicdo dos objetivos de aprendizagem, de forma clara, fazendo-os com-
preender o que é importante aprender e como as propostas de atividades
se interagem significativamente com o que tem que ser aprendido. Assim,
os estudantes conhecem os objetivos pretendidos para a sua aprendizagem
e compreendem o ponto de partida e o caminho percorrido para o ponto
onde se almeja chegar. Ndo hd como desconsiderar a complexidade da sala
de aula e muitas vezes, o docente precisa utilizar uma diversidade de mate-
riais para facilitar a elaboracdo do conhecimento.

Nesse sentido, é primordial oportunizar aos estudantes uma participagao
ativa, considerando as suas experiéncias e as interagdes com seus pares nos
processos de ensino e aprendizagem, por meio de tarefas que construam
significados e na apropriacao e consolidagdo de conhecimentos escolares.

Para tanto, precisamos considerar os diferentes sujeitos em suas singu-
laridades e necessidades para que essa apropriacdo e consolidagdo desses
saberes se efetive de maneira flexivel e acessivel a todos e todas a fim de
garantir a trajetoria académica dos estudantes por meio de diferentes estra-
tégias de aprendizagem.

Prais (2016) reforca a necessidade de flexibilizacao curricular, indicando
o DUA como estratégia de desenvolvimento:

O DUA aponta principios norteadores para a aprendizagem e préaticas a
partir do uso de tecnologias digitais, ou ainda, recursos que permitem o
acesso ao contelido disposto em um curriculo. Isto se da pelo fato de que
o objetivo principal desta produgéo é tornar os contetidos mais acessiveis
aos alunos (PRAIS, 2016, p. 58).

E neste processo de aprendizagem, a ludicidade contribui para a constru-
cao de uma pratica emancipatéria ao tornar-se uma ferramenta que favorece
a aquisicdo e a ampliagdo do conhecimento em perspectivas inclusivas.

Uma das possibilidades esta associada a utilizagao de recursos didaticos
a fim de consolidar um espaco experimental por meio de materiais concre-
tos manipuldveis. A ideia de ludicidade possibilita um espaco abundante
de estimulos interativos para que o estudante sinta, toque e movimente um
material concreto realizando ao mesmo tempo movimentagbes em seu apa-
rato cognitivo, sendo determinante para ele, a participagdo ativa nas aulas,
desenvolvendo autoconfianca, iniciativa e autonomia.



Vigotski (1989) contribui com esse entendimento dos processos de
ensino e aprendizagens ao destacar a Zona de Desenvolvimento Iminente
(ZDI) ao constituir os processos em desenvolvimento do ser humano. Quan-
do associamos o ensino de matemética aos recursos didaticos concretos
podemos perceber as estratégias pedagdgicas potentes para privilegiar as
fungdes cognitivas dos estudantes, o que ndo é diferente com os estudantes
com deficiéncia intelectual e com necessidades educacionais ndo especificas.

Assim, Lorenzato (2006, p.18) define como material didatico “qualquer
instrumento Util ao processo de ensino e aprendizagem”. Nesse sentido,
o autor enfatiza a importéncia e a praticidade dos materiais didaticos que
podem estimular os estudantes auxiliando no entendimento ou facilitando
a apropriagdo de saberes.

Acreditamos que a utilizagdo de materiais didaticos manipulaveis contribui
no processo de aprendizagem de todos os estudantes, e, principalmente, os
estudantes com deficiéncia intelectual e com dificuldades educacionais nao
especificas, criando assim, condigdes para vivéncia de situagdes concretas e
diversificadas no estudo de conceitos matematicos. Além disso, possibilita
respeitar os diferentes ritmos de aprendizagem e consequentemente, a aqui-
sicdo de novos saberes por meio da motivagao e interesse proporcionados
pela experimentagéo.

Os processos educativos, especialmente na sala de aula, nos permitem
observar, compreender e aprender de diferentes formas e, neste processo
de aprendizagem, a ludicidade contribui para a constru¢cdo de uma pratica
emancipatdria ao tornar-se uma ferramenta que favorece a aquisicdo e a
ampliagdo do conhecimento.

Por isso, neste relato de experiéncia, temos como objetivo apresentar
trés recursos didaticos concretos utilizados como ferramentas ludicas no
ensino de matematica envolvendo estudantes com deficiéncia intelectual
e estudantes com necessidades educacionais ndo especificas. Assim, ao
apropriar-se desses recursos pedagdgicos concretos, os estudantes puderam
vivenciar uma proposta de desenvolvimento de conceitos mateméaticos con-
forme os seus ritmos de aprendizagem que os possibilitaram na apropriagcdo
e aquisi¢do de saberes por meio da motivagdo e interesse proporcionados
pela experimentacao ludica no ensino de matematica.

Procedimentos metodolégicos

No Ensino Fundamental, a didatica por meio de atividades que envolvem o
carater ludico tem se tornado uma estratégia bastante recorrente, por pro-
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porcionar uma aprendizagem motivacional e significativa para os estudantes.
Sendo assim, as praticas pedagdgicas com recursos didaticos concretos, pos-
sibilitam aos estudantes vivenciar de modo efetivo os conceitos matematicos
e a construcdo de novos saberes.

Para o desenvolvimento desse trabalho, escolhemos apresentar trés
recursos didatico-pedagdgicos enquanto materiais manipuldveis concretos
como estratégias para o ensino de matematica como ferramenta de registros
de quantidades e a operacionalizagdo da adigdo e subtracdo para estudantes
de diferentes turmas inseridas nas séries iniciais do Ensino Fundamental I.
Esse trabalho foi desenvolvido em Sala de Recursos Multifuncionais (SRM)
por uma profissional do Atendimento Educacional Especializado (AEE), com
trés estudantes com deficiéncia intelectual nas idades de 08, 09 e 11 anos
e seis estudantes com necessidades educacionais ndo especificas, com
idades de 08, 09 e 10 anos, respectivamente, totalizando nove estudantes
atendidos em trabalho colaborativo do AEE com os docentes da sala de aula
comum. Estes seis Ultimos, sdo estudantes que ainda apresentam dificulda-
des no dominio das aprendizagens curriculares e que demandam um tempo
diferente de aprendizagem, necessitando de adaptacdes curriculares e de
recursos didatico-pedagdgicos mais especificos para aquisi¢do e assimilacéo
de novos saberes.

Os materiais didaticos manipulaveis foram produzidos pela docente da
Sala de Recursos Multifuncionais que trabalha no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) atendendo estudantes do Ensino Fundamental | de uma
escola publica da regido da Grande Sao Pedro, do municipio de Vitéria - ES.
Os materiais foram confeccionados em diversificadas cores e tamanhos, tor-
nando-os intuitivos e dindmicos, tendo como finalidade motivar e auxiliar os
estudantes na interiorizagdo, estruturacdo e compreensdo de conceitos no
ensino de matematica. Como tal, para o ensino de nimeros e a representacao
de quantidade, produzimos trés materiais didatico-pedagdgicos denominados
de Placas de Contagem, Torre de Contagem e Maozinhas Adicionais. Esses
materiais foram utilizados pelos estudantes durante as aulas da disciplina
de Matematica, na sala de aula comum e em horérios individualizados no
AEE, com préticas orientadas para atender as particularidades de cada um
no periodo de quatro meses.

As Placas de Contagem foram confeccionadas com duas placas de pa-
peldo revestidas com tecido feltro, com bolinhas em alto relevo (pompons)
e tampinhas de caixa de leite, conforme apresentado na Figura 1.



Figura 1: Tarefas desenvolvidas com a utilizagdo das Placas de Contagem

Fonte: Acervo da docente, 2022

Audiodescricdo: Composi¢cdo com 3 fotografias de uma atividade feita de papel quadrado laranja.
Na primeira foto, a esquerda, de cima para baixo, a numeracdo de 1 a 10. Ao lado dos nimeros,
tampinhas vermelhas com as quantidade referentes a cada nimero. Na segunda foto, a mado de uma
crianga que completa com as tampinhas a linha relativa ao nimero 6. Fim da audiodescricao.

O objetivo da atividade desenvolvida com esse material foi conceituar
a representacao dos nimeros de 1 a 10 junto aos processos de quantificacéo
e contagem. Consistiu em relacionar os numerais as suas respectivas quanti-
dades ao rosquear as tampinhas do numeral correspondente ao nimero de
pompons e estabelecer as relagdes de ordem existentes entre eles. A Torre
de Contagem foi confeccionada com uma placa de papeldo revestida com
tecido feltro e pegas de blocos de montar, representando a quantidade e
tampinhas numeradas. O objetivo da atividade desenvolvida com este material
foi ensinar o processo de contagem dos nimeros de 1 a 10 com os blocos
de montar. Ao manipular cada uma das pecas fazendo as constru¢des na
vertical, o estudante é capaz de agrupar e construir conjuntos, combinando
quantidades atribuidas aos nimeros estabelecendo uma sequéncia légica,
conforme apresentado na Figura 2.

Figura 2: Tarefas desenvolvidas com a utilizagdo das Torres de Contagem

Fonte: Acervo da docente, 2022

Audiodescricdo: Composicdo de 2 fotografias de uma mesa com um quadrado verde. Sobre o
quadrado, 7 torres de blocos coloridos empilhados. Eles aumentam gradativamente a altura com os
blocos de forma sequencial do 1 ao 7. Na segunda fotografia, as mdos de uma crianga manipulam
os blocos coloridos sobre o tampo verde. Fim da audiodescrigdo.
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As Maozinhas Adicionais foram confeccionadas com duas placas de
papeldo revestidas com tecido feltro junto a duas médozinhas confeccionadas
e EVA (Etileno Acetato de Vinila) conforme apresentado na Figura 3.

Figura 3: Tarefas desenvolvidas com a utilizagdo das M3ozinhas Adicionais

Fonte: Acervo da docente, 2022

Audiodescrigdo: composicao de 3 fotos com maozinhas feitas em material amarelo, na primeira foto
elas tém os dedos abertos, na segunda foto a maozinha mostra dois dedos e na terceira foto a mao
de uma crianca sobre as maozinhas. Fim da audiodescrigao.

O objetivo desse recurso didatico-pedagogico foi auxiliar o desenvol-
vimento do pensamento matematico perpassando pelo campo aritmético
envolvendo a compreensdo do sistema de numeragado decimal, o reconhe-
cimento e a nomeagdo dos nimeros naturais, os processos de contagem e
quantificagdo, noc¢des de adigdo e subtracao, o calculo mental. Ao manipular
as maozinhas adicionais, os estudantes usaram as suas percepgdes sensoriais,
por meio de um momento ludico, exploratério e significativo.

Resultados e Discussao

De acordo com as anélises efetuadas apdés o desenvolvimento das tarefas
observamos que os estudantes apresentaram mais facilidade na abstragao por
meio de experiéncias ativas, divertidas, criativas e concretas. Ao manipular os
pompons com suas maos, os estudantes puderam usar de suas percepgoes
sensoriais e desenvolver o senso numérico. Com a utilizagdo da Placa de
Contagem, os estudantes realizaram a contagem de cada pompom (unida-
de) e associaram o numero descrito em cada tampinha, construindo assim,
a sequéncia numérica. Neste momento, os estudantes foram incentivados a



resolver algumas pequenas adi¢des (1 unidade somada a 2 unidades e assim,
sucessivamente). A tarefa proposta com a utilizagdo da Torre de Contagem,
os estudantes puderam construir suas torres, e a medida que contavam,
estabeleciam a correspondéncia de um para um, a que se somam a cada
peca do bloco de montar. E na utilizagdo do recurso didatico-pedagdgico,
Maozinhas Adicionais, os estudantes usaram as suas percepgdes sensoriais
se apropriando do reconhecimento e da nomeagao dos nimeros naturais,
bem como, nos processos de contagem e quantificagdo, nogdes de adi¢do
e subtracao, e, principalmente, o calculo mental. Destacamos que a acei-
tabilidade e a abordagem com os conteldos trabalhados foram elementos
importantes para a apresentagao de melhores resultados, pois a partir da
manipulagdo e da exploracdo destes materiais como um elemento visual que
funciona como mediadores para tornar os processos de quantificacdo e de
adicdo e subtracdo mais facil de ser entendido, dando maior significagao,
corroborando para o desenvolvimento do raciocinio légico e da criatividade
dos estudantes direcionado para o ensino de nimeros pelo processo ludico
no sentido de promover a aprendizagem a partir da interacdo do estudante
com esses materiais.

Consideracoes finais

Em sintese, apresentamos a producédo de materiais didatico-pedagdgicos e
suas validacdes em sala de aula comum e na Sala de Recursos Multifuncio-
nais, objetivando a aquisicdo e ampliagdo do conhecimento de conceitos
matematicos dos estudantes com deficiéncia e necessidades educacionais
ndo especificas pautados no principio do DUA. Entendemos que os materiais
manipulaveis junto aos estimulos dos docentes, tanto o regente como o do
AEE, funcionaram como instrumentos mediadores no espago dialégico de
aprendizagem, possibilitando a interagao entre os pares, criando condi¢des
para vivéncia de situagbes concretas e diversificadas com o que foi proposto
a ser discutido.

Nesse sentido, as atividades desenvolvidas e pensadas a partir dos
principios do DUA possibilitaram a construcao de aprendizagens significativas
para o conhecimento matematico em relagdo aos registros de quantidades,
as ideias de contagem, o desenvolvimento do conceito de nimero e a ope-
racionalizacdo da adicdo e subtracdo.

Portanto, ratifico que a utilizagdo desses materiais didatico-pedagdgicos
requer dos docentes a compreensdo de sua importancia como mediador no
processo ativo da aprendizagem e consideramos fundamental, o planejamento
das agdes, das interagdes e das experimentacdes tatil-sensoriais, bem como,
o conhecer dos estudantes na sala de aula e nos espagos escolares.
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Introducgao
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o Escritério de Programas de Educacéao Especial (Office of Special Education
Programs - OSEP), que pertencem ao Departamento de Educagéo dos EUA,
tendo como principal objetivo chegar as praticas pedagdgicas mais inclusivas
e ao acesso ao curriculo comum pelas pessoas com deficiéncia. Acredita-se
no DUA como um novo aliado para planejar e oferecer espagos, servicos e
praticas inclusivas.

Com isso, seus idealizadores, entre eles pesquisadoras/es, neurocientis-
tas e profissionais da educacao e tecnologia, tinham como objetivo transpor
as limitagdes impostas em curriculos tradicionais, denominados de tamanho
Unico (MEYER; ROSE; GORDON, 2014), e oferecidos de modo padronizado,
engessado e impondo um Unico modo de ensinar e aprender, desmerecendo
o aprender diferenciado que o DUA oportuniza.

No decorrer do curso de extensdo DUA Tertulias - Desenho Universal
para a Aprendizagem com foco no publico da educacdo especial e na pers-
pectiva inclusiva, fomos adquirindo novos conhecimentos, trocando ideias,
compartilhando experiéncias e levantando questionamentos a respeito da
importancia de revermos nossas praticas docentes e estratégias pedago-
gicas no ambiente escolar. Neste contexto, considerando a relevancia das
discussdes de educacao para todos, temos por objetivo refletir, estudar e
despertar préaticas efetivas diante dos novos desafios e demandas da nossa
realidade educacional, contribuindo para a inserg¢ao social de seres humanos
antes desacreditados e, de certa forma, abandonados ao descaso.

Neste caso, mais especificamente, conforme a proposta do curso, esta-
mos nos referindo aos alunos com deficiéncia, que tém direito a frequentar
a escola regular e, com isso, passar a sua fase escolar em um ambiente in-
clusivo e ndo segregado. No Brasil, estes e outros direitos da pessoa com
deficiéncia encontram-se regulamentados pela Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia - Lei n°® 13.146,
de 6 de julho de 2015 (BRASIL, 2015).

Durante muitos anos, o trabalho docente tem sido feito por meio de
adaptacao, adequagdo, flexibilizagdo do curriculo e visualiza-se como total
contemplacao do estudante, quando na verdade apenas se esta empobrecendo
o curriculo, visto que os conteldos, ao serem dados aos alunos, muitas vezes
sdo inadequados ao seu entendimento, pois se trata de recortes de partes
essenciais, que se tornam insuficientes e/ou ineficientes no processo educativo.

Isto ocorre pelo fato de o corpo docente das escolas, frequentemente,
ndo terem entre suas agdes a atengdo e o cuidado com as capacidades e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais dos alunos que integram
as suas turmas, o que, caso acontecesse efetivamente, colaboraria muito para
sua inclusao e seu aprendizado efetivo nas aulas. Atitudes docentes deste



tipo, despreocupadas com as particularidades dos alunos, continuam sendo
percebidas com recorréncia nos dias de hoje no contexto escolar, pelo Brasil
afora, lamentavelmente.

No DUA encontram-se diretrizes que ajudam a nortear os planejamentos
dos professores para que a inclusdo seja para todos os alunos sem limitar um
Unico saber, mas, sim, ampliando as possibilidades de variabilidades praticas,
envolvendo o grupo de alunos como um todo - porque uma das diretrizes
do DUA ¢é reduzir as barreiras (CAST, 2018) garantindo que as informagdes
principais sejam perceptiveis de modo geral em sala de aula.

E imprescindivel identificar o porqué da aprendizagem para que se con-
siga manter os alunos atentos e motivados, levando sempre em consideragao
que o objetivo ndo é sé disponibilizar informacdes de forma acessivel, pois
é necessario ensinar os alunos a transformar as informacdes a eles disponi-
bilizadas em conhecimentos Uteis.

Nesse contexto, deve-se levar em consideragdo um planejamento atra-
tivo direcionado ao grupo respeitando as individualidades de cada estudante
que sera incluido no processo, partindo do pressuposto de entendimento
das explanagdes até chegar ao processo avaliativo, lembrando que de nada
adianta desenvolver o DUA durante todo o processo se na avaliagdo o mesmo
ndo for aplicado [ COSTA et. al, [20237]; KITTEL et. al, [20237] e FERREIRA
et. al, [20237].

Vale frisar que o DUA preza pelo atendimento de todos os alunos,
aqueles sem deficiéncia e os com deficiéncia, ao mesmo tempo, de forma
que a aprendizagem possa se dar de forma inclusiva e respeitosa, sem
discriminagdo e buscando-se sempre implementar e aperfeigoar técnicas e
recursos pedagdgicos para promover a aquisicdo do conhecimento, por parte
de cada um dos educandos, de acordo com suas limitagdes e possibilidades
de avancos, na trajetéria escolar.

Assim sendo, podemos afirmar que a avaliagdo metodoldgica na pro-
posta inclusiva foi bastante relevante durante o curso do DUA, pois ela é de
suma importancia no contexto escolar, e poder compartilhar esse aprendizado
com os demais profissionais na escola é enriquecedor. Desta forma, podere-
mos implantar os principios3, no intuito de obter éxito com a metodologia
do DUA, pois precisamos construir caminhos para uma educagao inclusiva [
COSTA et. al, [20237]; KITTEL et. al, [20237] e FERREIRA et. al, [20237].

Vale ressaltar que, em nosso grupo de cinco docentes que compdem
esse relato, trés de nés somos profissionais que trabalhamos no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), drea na qual temos bastante experiéncia
e tempo de atuagdo. Com essa fungdo profissional no ambiente escolar, te-
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mos como objetivo complementar e suplementar as atividades dos demais
professores e todos os envolvidos no processo educativo dos estudantes
com deficiéncias na escola regular. Da mesma forma, devemos dar o suporte
adequado para as familias, pois somos sabedores dos desafios arquiteténicos,
mobilidrios e de comunicacdo dentro do contexto escolar.

A proposta do DUA nos mostra metodologias que sdo possiveis para
aplicar e compartilhar, por meio de um plano que envolve toda a classe.
Assim sendo, cabe a conscientizagdo da importancia das metodologias des-
tinadas ndo apenas ao aluno com deficiéncia, mas sim a sua turma inteira.
Com isso, esperamos que as barreiras de metodologias excludentes deixem
de existir, ou que pelo menos, sejam discutidas e que possam ser reduzidas
ao maximo possivel, no contexto escolar, apesar de todas as dificuldades
enfrentadas, tanto pela falta de empenho, consciéncia e empatia dos pares
em aderir a uma perspectiva inclusiva como pela falta de conhecimento e
formagao sobre o tema, bem como diversas fragilidades diversas encontradas
nas instituigdes, além da realidade atual educacional do pais, que requer, ou
melhor, urge muito por mais projetos, recursos e investimentos nesta area,
por parte dos governos locais, estaduais e nacional.

Por fim, vale reiterar que neste curso aprendemos que é possivel construir
um plano que respeita as diferencas e peculiaridades da turma, um principio
que consideramos de suma importancia, assim como ¢ indispensavel rever e
avaliar junto aos pares do colegiado as praticas pedagdgicas, os planos de
trabalho e de aulas, as metodologias aplicadas; tudo isso, visando o desper-
tar da conscientizagao de que a inclusdo se faz na construgdo e na formagéo
permanente de toda equipe pedagdgica, que precisa ser envolvida em uma
reflexdo critica sobre o tema, para superar os obstaculos, concepcdes e pos-
turas, buscando-se o aperfeicoamento profissional, beneficiando ainda mais
os alunos e melhorando a qualidade de ensino.

Logo, embasar esses principios de acordo com a abordagem do DUA,
em agdes praticas e oficializa-las no projeto politico-pedagdgico (PPP) de uma
escola, por exemplo, é muito importante para a construgdo de uma educagao
inclusiva. Além disso, um planejamento pedagdgico continuo também se faz
necessario, para atingir os objetivos de ensino.

Procedimentos metodolégicos

Como somos um grupo de docentes de diferentes partes do Brasil e com
variadas fung¢des profissionais que integram este relato de experiéncia, neste
momento optamos por relatar entdo, de forma mais especifica, para exempli-
ficagdo, parte dos procedimentos metodolégicos em comum que costumam



ser adotados nas instituicdes de algumas de nossas colegas, conforme as
informacdes a seguir.

Nas escolas em que trabalhamos estamos conseguindo atuar a partir
da perspectiva do DUA, com a compreensdo de que deveriamos partir de
um significado compartilhado. Percebemos que seria necessario estabelecer
consensos de ordem conceitual e pratica. Chegamos a conclusao de que a
construgdo de uma escola verdadeiramente inclusiva exige a mudanca do
paradigma do que é ser um educador e do que é ensinar nesse contexto
em que os desafios sdo didrios e diferenciados, onde nao ha um dia igual
ao outro, onde seu planejamento precisa ser dinamico e acessivel ao redire-
cionamento. Nessa perspectiva, organizamos momentos para as trocas de
informacdes, aprendizados e estratégias praticas.

Uma das estratégias complementares é feita pelas equipes técnicas das
escolas, por meio de visitas domiciliares as casas dos alunos; isso nos ajuda
a entender certos aspectos relativos a dificuldade de aprendizagem, bem
como as auséncias reiteradas na escola e nos projetos, além da percepgéo de
comportamentos atipicos como a timidez, o siléncio excessivo, a tristeza, o
choro, a agressividade, a apatia, a indiferenca etc. E na conversa em particular
com 0s pais ou com os responsaveis — sem a presenga dos alunos — que certos
assuntos podem ser abordados e discutidos com a atengao que eles exigem.

Apds esse levantamento das equipes técnicas, em uma roda de con-
versa, sao repassadas as informacdes para os demais profissionais da escola.
A partir desses dados que evidenciam as singularidades dos alunos e com
os quais podemos destacar os aspectos discentes que necessitam de maior
atencao, buscamos encontrar as melhores estratégias pedagogicas para pro-
porcionar a aluno uma vivéncia com mais qualidade e um aprendizado mais
equitativo, junto a sua turma, na rotina escolar. Para isso, também definimos,
na sequéncia, os contelidos, recursos, técnicas, materiais e tipo de avaliacao
que serdo aplicados.

Resultados e discussao

A experiéncia com o DUA nos proporcionou algumas reflexdes e discussées
e nos interligam a varias praticas e teorias, como, por exemplo, os conceitos
de escolas democréticas - muito comentados atualmente. Nesse sentido,
entende-se que a escola verdadeiramente democratica é aquela que acolhe
em seu seio 0s seus estudantes, sem gerar exclusdo ou discriminacao por
insucesso escolar, para isso deve estar preparada para proporcionar ensino
de qualidade levando em consideragdo a enorme diversidade de alunos com
seus ritmos e modalidades diferenciadas de aprendizagem.
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Nesse modelo, espera-se que os professores reconhegcam as formas
como seus alunos tratam e desenvolvem seus conhecimentos; assim como
se busca atrelar metodologias capazes de acolher as diferencas existentes
no espago escolar e capacitar os alunos. A avaliagdo serve como suporte
para o acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem e para a
verificacdo das barreiras encontradas.

Dito isso, vale lembrar-se do cerne do DUA, que nos induz a definir e
adequar as metas de aprendizagem conforme o perfil da turma e dos seus
estudantes. Nesse sentido, cabe ressaltar, que nenhuma turma é igual a outra,
pois sdo formadas por estudantes dotados de habilidades e particularidades
Unicas oriundas de diversos contextos. Assim sendo, sdo necessarios plane-
jamentos, estratégias, recursos e avaliagdes diversificadas para respeitar e
explorar a individualidade de cada sujeito. E esse olhar que alinhara e fun-
damentara o perfil da turma - ou seja - um todo composto por vérios “eu”.
Dessa forma, o DUA oportuniza uma “combinagdo estratégica das diretrizes
e os pontos de verificagdo com intuito que se [...] reduzam as barreiras e
apoiem todos os alunos no alcance da meta de aprendizado” (CAST, 2018).

A sensibilidade em perceber esse olhar potencializa o desenvolvimento
pedagdgico dos estudantes ao explorar as suas peculiaridades, o seu con-
texto, logo, o seu eixo de interesse, e tal fato pode se tornar um elemento
modificador para o contexto inclusivo, pois:

Conhecer o aprendiz e seu eixo de interesse é o ponto principal de partida
para iniciarmos uma relagao dialdgica [...] sobre aquilo que lhe é foco de
interesse, de curiosidade, de prazer para fazer, para aprender e, assim, de-
sencadear o delineamento de seu percurso de aprendizado. [...] Trabalhar
por eixos de interesse [...] é aproveitar ao maximo aquilo que ele se mostra
capaz de fazer, é respeitd-lo em suas limitagdes, é promové-lo sempre a
uma préxima etapa mais complexa (ORRU, 2016, p. 168-169).

Para completar, segundo Marin e Braun (2013, p. 56):

Individualizar o ensino nao significa particularizar a agdo pedagdgica a ponto
de segregar o aluno do grupo. O objetivo da individualizagao ¢ inclui-lo
na situagdo de aprendizagem que os outros estdo vivenciando, com as
devidas adequacdes para que a sua participacio seja efetiva. E atender as
diferencas individuais que o aluno possa apresentar em decorréncia das
especificidades do seu desenvolvimento.

Nesse sentido, temos procurado, em nossas praticas docentes, ter esse
cuidado no convivio com as diferencas na comunidade escolar. Temos um
importante desafio a ser cumprido, ao insistir em uma educacéo inclusiva e
buscando sempre implementar os conceitos do DUA, para que isso se torne
também referéncia para os pares, em nossa comunidade escolar.



Percebemos, no decorrer deste curso, que nds ja trabalhdvamos com a
perspectiva do DUA, de alguma forma ou plenamente, conforme pudemos
analisar e comparar com as estratégias pedagdgicas que temos adotado em
nossas praticas docentes. Com essas reflexdes e pelo aperfeicoamento que
obtivemos pelas formagdes com as trés Tertulias deste curso [ Costa et. al,
[20237]; Kittel et. al, [20237] e Ferreira et. al, [20237], nossas experiéncias
seguirdao amadurecendo e desejamos que reverberem cada vez mais em re-
sultados diferenciados, criativos e interessantes e, sobretudo, que melhorem
o aprendizado e ampliem efetivamente o conhecimento dos alunos.

Um pouco do desenvolvimento e dos resultados dessas varias agdes
pedagodgicas ja realizadas por alguns de nés, seguindo a perspectiva do DUA
e que temos adotado com nossos alunos podem ser conferidas a seguir, nas
nove figuras, que estdo distribuidas aleatoriamente e sem vinculo entre si.
As imagens expdem momentos de praticas variadas, que foram realizadas
em diferentes instituicdes educacionais e contextos de aprendizado, com
objetivos diversos, junto a grupos de alunos ou de formas individualizadas,
de variadas faixas etérias. Trata-se de atividades desenvolvidas no decorrer
deste ano de 2022, por alguns de nés, em nossas atividades docentes.

Figura 1 - Atividade Figura 2 - Atividade de AEE Figura 3 - Atividade bilingue

bilingue(Geografia) sobre  sobre a tabuada com material  (Geografia) com pratica para
projegdescartograficas 3D  confeccionado juntocom o entendimento das drenagense
com material reciclavel. aluno. produtividade dos diferentes

tipos de solos.

Fonte: Acervo pessoal
Leonice Kuss, 2022. Kuss, 2022.

Fonte: Acervo pessoal [Leonice
Fonte: Acervo pessoal
Leonice Kuss, 2022.

figura 1

Audiodescrigcdo: Sobre fundo branco, a legenda escrita em preto: “Figura 1 Atividade bilingue
(Geografia) sobre projecdes cartogréficas 3D com material reciclavel. Fonte: Acervo pessoal Leonice
Kuss, 2022". Abaixo, uma fotografia com dois jovens de costas em uma sala com pouca luz. O da
direita segura uma fonte de luz que esta parcialmente tampada pelas maos do rapaz a esquerda. Na
parede branca, a projecdo das sombras em formato de teias, criadas pelos dois. Fim da audiodescri¢do.
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figura 2

Audiodescricdo: Sobre fundo branco, a legenda escrita em preto: “Figura 2 Atividade AEE sobre a
tabuada com material confeccionado junto com o aluno. Fonte: Acervo pessoal Leonice Kuss, 2022."
Abaixo, a fotografia de uma mesa branca redonda com caixas de isopor cheias de tampinhas brancas
com nudmeros. . No canto inferior esquerdo as maos de uma crianga que coloca uma tampinha em
uma tabuada feita de papelao.

figura 3

Audiodescricdo: Sobre fundo branco, a legenda escrita em preto: “Figura 3 Atividade bilingue
(Geografia) com préatica para entendimento das drenagens e produtividade dos diferentes tipos de
solos. Fonte: Acervo pessoal Leonice Kuss, 2022.” Abaixo, uma fotografia de 2 jovens que manipulam
3 garrafas pet com conteldo escuro sobre um banco. Fim da audiodescricdo.

Figura 4 - Atividade (Lingua

Portuguesa e Libras) sobre Figura 5 - Atividade visual Figura 6 - Atividade bilingue
d‘fg tes tinos de cha (imagens) para jogos (Historia) revisando os
0s diterentes tipos de chas. ortograficos e de sinalizagao conceitos para as avaliagdes

(Libras). com a utilizagao de material
pratico/visual.

Fonte: Acervo pessoal Fonte: Acervo pessoal Fonte: Acervo pessoal

Leonice K 2022.
Ires M. Koster, 2022. Ires M. Koster, 2022. eonice Kuss,

figura 4

Audiodescrigcdo: Sobre fundo branco, a legenda escrita em preto: “Figura 4 Atividade (Lingua
Portuguesa e Libras) sobre os diferentes tipos de chas. Fonte: Acervo pessoal Ires M. Koster, 2022."
Abaixo, uma fotografia de dois jovens, um de cada lado de um quadro negro. No quadro, cartazes
coloridos. Fim da audiodescricao.

figura 5

Audiodescricdo: Sobre fundo branco, a legenda escrita em preto: “Figura 5 Atividade visual (imagens)
para ortogréfico e de sinalizagdo (Libras). Fonte: Acervo pessoal Ires M. K,oster 2022.” Abaixo, uma
fotografia de uma sala de aula com uma mesa. Sobre ela um papel branco com ilustragdes coloridas.
Sentadas 5 criancas realizam uma atividade. Fim da descricao.

figura 6

Audiodescricdo: Sobre fundo branco, a legenda escrita em preto: “Atividade bilingue (Histéria)
revisando os conceitos para as avaliagdes com a utilizagdo de material pratico/visual. Fonte: Acervo
pessoal Leonice Kuss, 2022.” Abaixo, uma fotografia vista de cima de uma mesa com tampo em
branco e vermelho. Sobre ela um papel branco com um brinquedo giratério (hand spinner). Fim
da audiodescrigao.



Figura 7 - Atividade Figura 8 - Atividade de AEE, Figura 9 - Atividade de AEE,
montada com ajuda dos jogo de sequéncia légica - sequéncia de cores e
alunos e aplicadaem sala  formacgao de frases e escritade tamanhos, desenvolvimento
deaula bilingue. texto. da coordenagao motora e

percepgao visual.

Fonte: Acervo pessoal Fonte: Acervo pessoal Ritade

Leonice Kuss, 2022. Cassia de Aquino, 2022. Fonte: Acervo pessoal Ires
M. Koster, 2022.

figura 7

Audiodescrigdo: Sobre fundo branco, a legenda escrita em preto: “Figura 7 Atividade montada
com a ajuda dos alunos e aplicada em sala de aula bilingue. Fonte: Acervo pessoal Leonice Kuss,
2022." Abaixo, uma fotografia vista de cima de uma mesa com uma atividade feita em papeldo com
tampinhas brancas. Fim da audiodescricao.

figura 8

Audiodescrigdo: Sobre fundo branco, a legenda escrita em preto: “Figura 8 Atividade de AEE, jogo
de sequéncia légica - formagdo de frases e escrita de texto. Fonte: Acervo pessoal Rita de Cassia
de Aquino, 2022." Abaixo, uma fotografia vista de cima com um aluno sentado diante de uma mesa
branca com uma sequéncia de letras escritas em pequenos papéis. Ele escreve em uma das folhas.
Fim da audiodescricao.

figura 9

Audiodescri¢ado: Sobre fundo branco, a legenda escrita em preto: “Figura 9 Atividade de AEE,
sequéncia de cores e tamanhos, desenvolvimento da coordenagdo motora e percepcédo visual Fonte:
Acervo pessoal Ires M. Koster, 2022.” Abaixo, uma fotografia de uma menina diante de uma mesa
que tem um conjunto de pinos coloridos presos a uma base de madeira. Fim da audiodescricao.

Conforme os exemplos mostrados acima, podemos confirmar o quanto
o DUA é potente e pode ressignificar o aprendizado e fortalecer a construcao
do conhecimento pelos alunos, respeitando-se suas diferencas, limitagdes,
necessidades e estimulando ainda mais sua percepgdo, da melhor forma
possivel, de forma atrativa e provocando sua participacado e interesse na
tematica proposta. Nota-se a diversidade de praticas desenvolvidas e que
sdo varios os recursos, materialidades, técnicas, abordagens, atividades e
metodologias ilustrados nestas nove imagens, que mostram um pouco de
nossa dedicagdo permanente e de nossa consciéncia, enquanto professoras,
com a importancia do investimento continuo no processo educativo, buscan-
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do sempre novas alternativas em nossas praticas docentes, através de uma
perspectiva inclusiva.

Consideracoes Finais

Acreditamos que todas as escolas tém a necessidade de criar esses espagos
de didlogo e dedicar tempo as pessoas, para que os conhecimentos repas-
sados no ambiente escolar sejam direcionados a todos, sem fragmentacéo
ou grandes perdas em prol de uma educagdo de qualidade. Quando isso é
feito, os resultados aparecem e a cultura de paz e equidade predominam
no ambiente escolar.

Portanto, embora nao haja receita pronta, as boas praticas podem ser
observadas, transpostas e difundidas, desde que os fundamentos sejam in-
tegros, pois materializar as teorias, os exemplos, as discussdes e as reflexdes
deste curso em nosso ambiente de trabalho sdo promissores. Com isso, es-
tamos reorganizando as nossas praticas e ja sdo visiveis os bons resultados
por meio de ac¢des inclusivas e empéticas em nosso planejamento escolar.

Dessa maneira, poderemos replicar o propésito do DUA em outros am-
bientes ou instituicdes de ensino devidamente contextualizados, buscando
também despertar o interesse e adesdo de nossos pares a esse modelo. As-
sim sendo, esperamos que essas agdes possam nos dar éxito e economizar
tempo, visto que as inten¢des e os ideais sdo semelhantes.

Por fim, o DUA nos ensinou que nédo interessa de onde tiramos o mate-
rial, mas, sim, a forma como o utilizamos para envolver nossa turma de alunos
para que nao haja rétulos, trabalhando as diferencas dentro das equidades.
Desse modo, teremos um grupo desenvolvendo os mesmos principios de
forma diferenciada, de acordo com as aptiddes de cada um.

Sendo assim, ao explorar os recursos pedagdgicos com énfase no DUA,
estamos atuando em prol de uma educacao inclusiva, minimizando barreiras
de todos os tipos, investindo na acessibilidade e fomentando o conhecimento,
com todos e para todos os sujeitos inseridos na comunidade escolar.
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Introducao

Dadas as dimensdes e avancos educacionais contemporaneos, a escola vem
buscando proporcionar uma Inclusdo humanizadora e equitativa em todos
os contextos e dimensdes de acessibilidades no ambiente educativo/social.
Para tal, vislumbrar a busca por novos saberes, competéncias e habilidades
sdo aspectos essenciais para a nossa humanidade e missdo como educadores.
Sendo assim, objetiva-se inovar pedagogicamente e buscar por estratégias
metodoldgicas equitativas, para que se conquiste o direito a acessibilidade
para todos/as.
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Podemos encontrar a palavra inclusdo nos mais diferentes contextos.
O termo se refere também a uma educagdo para todos e todas, mediante
o esforco de ofertar possibilidades aqueles que foram excluidos em algum
momento da histdria nos diversos ambientes. Segundo a Politica Nacional
de Educacao:

[...]JA inclusdo escolar de todos(as) os(as) estudantes nas classes comuns
do ensino regular é processo que deve ser conduzido com cautela, zelo e
respeito ao individuo e suas familias. Entretanto, a plena inclusdo nunca se
efetivard sem a pratica inclusiva, sem o esforgo presente para superagdo
das dificuldades, sem a adogdo de medidas que possam gerar resultados
no futuro, sem o fomento da cultura inclusiva nas escolas, na comunidade,
na sociedade.” (PNE de S&o Paulo, p. 8).

Embasados nessa premissa, compreender a trajetéria do movimento em
prol da Inclusao é crucial, visto as demandas e contextos histéricos, sociais,
culturais e politicos. A Educagéo inclusiva refere-se a pratica da incluséao,
uma agao democratica e politica que vislumbra a equidade de oportunida-
des para a organizagdo da escola e sua concretude no processo de ensino
e aprendizagem.

A perspectiva Inclusiva acolhe todas as pessoas, sem excegédo, ofe-
recendo uma rica oportunidade de convivermos e aprendermos com a
diversidade humana.

Para nés educadores ela promove um enorme desafio, permeado por
muita amorosidade, colaboragdo, dedicacao, perseveranca e busca constantes
por novos caminhos de conhecimento e aprendizagem.

Validando esses aportes a autora Werneck (1997, p. 58) ja destacava em
seus estudos a importancia frente a heterogeneidade presente nas salas de
aulas realgando que “Incluir nao é favor, mas troca. Quem sai ganhando nesta
troca somos todos nés em igual medida. Conviver com as diferengas humanas
é direito do pequeno cidadéo, deficiente ou ndo”. E iminente considerar que
nds educadores necessitamos de subsidios tedricos e praticos que aguce os
nossos olhares frente a diversidade e, assim, contribuirmos para que todos
possam aprender a aprender. Esse anseio se tornou uma busca incessante e
nosso objetivo primordial, direcionando para a realizagdo de um curso com
proposituras relevantes ao fortalecimento da préaxis com énfase no DUA.

Esse constructo tedrico-metodolégico materializa estratégias com
ferramentas inclusivas e inovadoras, original do Design Universal da Arqui-
tetura, na década de 1960 nos Estados Unidos. Esses multiplos meios foram
implementados no contexto educacional oferecendo o olhar para a coletivi-
dade e alternativas personalizadas, correspondendo as formas e estilos de
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aprendizagem, respeitando assim as individualizagdes humanas nos modos
diferentes de receber informagdes, assimilar e se expressar no meio em que
estdo inseridos.

A abordagem do Desenho Universal da Aprendizagem procura minimizar
as barreiras metodoldgicas/pedagdgicas no contexto educacional, tornando
o curriculo acessivel para todos os alunos. Baseia-se em um planejamen-
to assertivo, respaldados por seus principios, redes de reconhecimento e
estratégias como: meios de representagdo, de agdo e expressdo e de en-
volvimento. O desenho do curriculo funcional e especifico corresponde as
caracteristicas e estilos de aprendizagem de cada individuo fortalecendo
multiplas inteligéncias.

Para tal, justifica-se a necessidade de nos apropriarmos com mais sa-
beres além de ir reconhecendo as necessidades especificas e distintas de
cada ambiente bem como individualiza¢gdes humanas. A proposta do curso
enfatiza em como conduzir para uma pratica inclusiva de respeito aos prin-
cipios, valores, pilares educacionais e o desenvolvimento integral, suprindo
as demandas da diversidade com todo carinho e compaixao que o educador
deve conduzir e mediar.

Ao estudar sobre o DUA mergulhamos numa infinitude grandiosa de
partilha e muita sabedoria. A troca de experiéncia, colaboragdes e reflexdes
coletivas, subsidiam a préaxis educacional, além de todo o apoio técnico e
orientagdes que o curso proporcionara por meio de encontros formativos
que poderdo agregar novos conhecimentos e assim oportunizando meios
de engajamento, acdo e expressdo entre os cursistas e tutores.

Procedimentos metodolégicos

O curso Desenho Universal para a aprendizagem com foco no publico da
Educacao Especial e na perspectiva inclusiva nos proporcionard conhecer
e aprofundar sobre novas praticas de aprendizagem. Conhecer seus princi-
pios poderd oportunizar vivéncias, estratégias e engajamento nas praticas
pedagdgicas para o desenvolvimento das habilidades, com vistas a inclusdo
de todos/as.

A estrutura do curso de extensdo on-line, “DUA Tertulias” foi promovi-
da durante os meses de agosto, setembro e outubro de 2022, divididos em
trés moédulos e cada médulo de 30 horas, totalizando 90 horas, participamos
através da plataforma google classroom, grupo do Whatsapp, na qual, cada
turma continha 25 cursistas, professores de todo o Brasil, que prioritariamente
atuam no AEE. Acompanhados por um tutor, nos reunimos semanalmente



todas as segundas-feiras das 19 horas as 21 horas, com encontros sincronos.
As terttlias foram momentos formativos que oportunizaram a discussao e
troca de experiéncias na area da inclusdo escolar com base na realidade e
vivéncia dos professores.

Participamos interagindo pela plataforma, com textos nos cadernos de
estudos, videos, féruns de discussao, registros de atividades, preenchimento de
formularios, links dos encontros sincronos e orientacdes referentes as tarefas,
espaco “Saiba mais” para aprofundamento com materiais complementares
e sugestdes de textos, palestras, artigos, sites, videos com legendas, audio-
descri¢ao e LIBRAS. Pensando no contexto do DUA, os registros de todas as
atividades, eram acessiveis para cada os cursistas (escrito, dudio, desenho,
video, imagens).

A primeira Tertulia do curso DUA, nomeada Concepg¢bes que atraves-
sam as praticas dos/as profissionais da Educacdo, conforme Costa et. al,
[20237] foi compartilhado um pouco da nossa trajetéria pessoal e profissional,
aprendemos os conceitos que conduziram nossas mediagdes e escolhas ao
longo do nosso percurso, assim como nossa pratica nos espagos formais de
Educagdo aos quais atuamos.

Na segunda Tertulia, de acordo com Kittel et. al, [20237] foi denomina-
da de Histdrico, Principios e Diretrizes do DUA, analisamos as estratégias,
praticas pedagdgicas e estudos de casos nos contextos sociais, dentre eles,
a escola. Contamos sobre o modo como exercitamos novos conteldos e
conceitos que contribuem para os processos educativos inclusivos na reorga-
nizagdo de espacos escolares e no repensar dos planejamentos e curriculos
mais acessiveis.

Por fim, na terceira Tertllia, em consonancia com Ferreira et. al, [20237]
e intitulada de Planejamento, Praticas e Recursos Pedagdgicos com foco no
DUA, foram compartilhadas as praticas docentes e experiéncias escolares rele-
vantes em nossas trajetdrias, contribuindo significativamente com o processo
de aprendizagem e construgdo da cidadania. assim, ficaram “gravadas” em
nossa memoria e em nosso coragdo. Refletimos sobre quais marcas a escola
nos deixou, lembrando que a divisdo das dimensdes foi a mobilizagado para
o conhecimento, construcdo e elaboracdo da sintese.

Na dimensdo proposta, vivenciamos os contetidos, fomos desafiados a
repensar espagos acessiveis, a necessidade da supressao das diversas barreiras e
a urgéncia em planejar as aulas a partir da ética do cuidado e as possibilidades
do DUA. Na atividade final do curso, colocamos em prética a constru¢do de
um plano de ensino acessivel, com roteiro disponibilizado, onde realgamos os
preceitos e conceitos aprendidos, debatemos sobre planejamento organizado
a partir do caso ilustrativo e usamos como parametro muito importante, o mo-
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delo social da deficiéncia, interseccionalidade, ética do cuidado, acessibilidade,
Educacgédo Especial na perspectiva da Educagéo Inclusiva.

Resultados e Discussao

Quanto aos registros no contexto das perspectivas do (DUA), segue um breve
relato sobre quem somos, nossas trajetérias na educagéo e vivéncias durante
o periodo do curso. Assim, as autoras serdo identificadas como: professoras
01, 02, 03 e 04, trazendo os caminhos trilhados no contexto educacional
durante o curso.

Professora 01: Moro no municipio de Séo Francisco de Paula-RS. Mi-
nha jornada de trabalho é composta por 40 horas semanais, pelo Estado
e trabalho com aulas particulares a noite. Atuo desde 2015 com alunos do
AEE tendo mais experiéncia com alunos deficientes intelectuais, autistas e
baixa visdo. Como gosto de estudar, me inscrevo em cursos, principalmente,
de Universidades publicas. Minha expectativa ao fazer o curso foi aprender
sempre mais, conhecer outras realidades e histérias de alunos e professores.
Quanto ao resultado, considero que foi muito positivo, embora ja conhecesse
o assunto, as diferentes trajetdrias promovem novas aprendizagens e reflexdes
sobre as barreiras encontradas no decorrer do oficio como docente do AEE,
mas também as possiveis solugdes que venham a contribuir para o sucesso
da aprendizagem do aluno que seré atendido.

Algumas barreiras encontradas, diariamente, referem-se a falta de RH
para o atendimento de criangas, falta de suporte dos alunos para a linguagem
formal, como também a necessidade de diversificacdo das atividades dentro
da sala de aula regular. Nesse contexto, algumas possiveis solugdes sao: votar
conscientemente em quem se preocupa com a educagao, pois dependemos
de politicas publicas; retomar sempre o sentido das palavras, ressignificar o
que é comunicado, explicar, diversificar a pratica; e ser um professor pesqui-
sador para executar o processo dinamico de ensino aprendizagem.

Professora 02: Nasci em Sant’Ana do Livramento, moro atualmente
em Uruguaiana, fiz magistério; na Universidade Catdlica do Rio Grande do
Sul (PUCRS) me formei em pedagogia com Habilitagdo em Magistério das
Matérias Pedagdgicas do 2° grau e Orientacdo Educacional concluindo em
1991. Em 1989, comecei a trabalhar como Coordenadora em uma Escola
Municipal; em 2012 fiz Especializagdo em Educacéao Inclusiva pela Univer-
sidade Cidade de Sao Paulo (UNICID), o que me proporcionou, em 2013,
trabalhar como professora do (AEE) e, atualmente, trabalho numa escola
municipal em Uruguaiana. Quando surgiu a possibilidade de fazer o curso ja
havia participado de outras duas Tertulias, entdo, ndo pensei duas vezes, pois



sabia que me daria embasamento para aprender como fazer uma inclusao
de fato, embora saiba que ¢ dificil e encontramos muitas barreiras, principal-
mente, as atitudinais, mas a esperanga que temos de engajar os professores
no contexto do DUA é um alento para que a aprendizagem dos alunos seja
de fato dentro de seus tempos, limites e possibilidades.

Professora 03: Nasci em Itararé e moro em ltapeva-SP, tenho uma filha
de 21 anos que é meu orgulho e uma linda cachorrinha. Minha trajetéria na
educagao especial comegou em 1996, na APAE de ltararé; em 2002 comecei
a atuar com classe especial no Centro de Apoio Multidisciplinar de Itararé;
em 2009 na Sala de Recursos Multifuncional e, em 2012, como professora
alfabetizadora em Itapeva e desde entdo também no AEE. Tenho Forma-
cao no magistério CEFAM (Franca-SP), graduada em Pedagogia pela FAFIT
(Itararé-SP), estou cursando a segunda licenciatura em Educacao Especial
pela FAVENI (Guarulhos-SP), tenho cursos de pés-graduacdo em: Educacao
Especial Inclusiva, Educacéo Especial com énfase na Deficiéncia Intelectual,
Neuropsicopedagogia e Psicopedagogia Institucional e Clinica, Tecnologias
Inovadoras - Alfabetizacdo e letramento, e cursando Pds- Graduagcado em TEA.
Tenho gratiddo a Deus pela linda oportunidade na minha vida,

com minha familia, amigos, alunos, trabalho e oportunidades como essa
de participar do curso, pois ja havia participado de Tertllias anteriormente,
mas esta edicdo foi especial pelas grandes amizades, conquistadas e pela
aprendizagem adquirida. Pude aprofundar a teméatica DUA e levar para a
nossa pratica na sala de aula, sendo um modelo funcional, ao vivenciarmos
na pratica com nossos alunos e sermos formadores de boas praticas, no dia
a dia na escola.

Professora 04: Sou apaixonada pela educagdo, encantada pelas pos-
sibilidades da inclusdo e fascinada pelo poder de transformacéo da arte e
suas linguagens. Sou esposa, mae, bailarina/ginasta e professora atuando
na educagao por 22 anos. Moro em ltapeva, me formei no magistério pelo
CEFAM, sou graduada em Pedagogia pela FAIT, estou cursando minha segun-
da licenciatura em Educacgéo Especial pela UFSCAR, possuo pds graduagdes
nas areas da Educacdo Especial, Alfabetizacdo, Disturbios de Aprendizagem,
Neuropsicopedagogia e Psicopedagogia Clinica/Institucional com énfase na
Educacédo Inclusiva. Lecionei como Professora Especialista na Escola de Edu-
cacao Especial — APAE e no Centro de Apoio Pedagdgico e Multidisciplinar
— CEAPEM, na Sala de Recursos, perpassando pela rede particular, estadual
e municipal. Atualmente exerco a fungdo de Assistente Técnico Pedagdgico
na 4rea da Educacdo Especial e Inclusdo do sistema municipal de Itapeva-
-SP. Minhas expectativas fluem de um sonho teimoso, da boniteza e misséo
de todo educador, transformar e impactar vidas. Sim, o caminho é &rduo e
requer muita resiliéncia, conviccdo e busca por novos saberes, pilares estes
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que irdo fortalecer a nossa jornada. Esse foi um dos propdsitos pelo qual me
dediquei a realizagao do curso, as tertilias nos inspiram mediante a comunhéo
e partilha entre educadores, oportunizando o crescimento e a ressignificacéo
da minha vida profissional e pessoal. Finalizo com sentimento memoravel
vivido pelo companheirismo dos tutores e colegas cursistas.

Consideracoes finais

Em relagdo ao curso, foi de grande importéncia para o enriquecimento de
nossa pratica cotidiana com reflexdes sobre o DUA, sua metodologia foi de
grande importancia, revelando a necessidade de assegurar uma Educacéo
Inclusiva, promovendo as potencialidades fisicas, sensoriais, intelectuais e
sociais do aluno, de acordo com os seus interesses e necessidades especi-
ficas, disponibilizando a partir dos principios da acessibilidade, propondo
a renovacao e ressignificagdo das praticas educativas, com um modelo de
ensino flexivel, funcional e assertivo ao invés da sua padronizagao, engessa-
mento e imposic¢ao.

Ao final do percurso concluimos que temos que construir uma socie-
dade inclusiva, uma escola onde todos/as tenham espaco para o seu pleno
desenvolvimento. Sendo assim, conhecer e compreender quem sdo os nossos
alunos, é uma das atitudes mais relevantes, contando com o apoio do AEE,
reconhecendo suas fragilidades para trabalhar as suas potencialidades, ou seja,
os alunos devem ser tratados como sujeitos plenos e capazes, visando o su-
cesso na aprendizagem dos mesmos. Concluimos que o relato de experiéncias
positivas, representaram as etapas de aprendizagem galgadas por todos nos,
durante o nosso processo de formagéo e aprendizagem como educadores.
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da aprendizagem

PLANEJANDO ESTRATEGIAS PARA
UMA EDUCAGAO INCLUSIVA

Claudia Escalante Medeiros’®
Rosilene Maria da Silva'
Ticiane da Rosa Osdrio?°

A inclusdo acontece quando se apren-
de com as diferencgas, ndo com as igualdades

(Paulo Freire)

Introducao

Este relato tem por objetivo compartilhar as reflexdes suscitadas nas autoras
durante a realizagdo do Curso Desenho Universal para Aprendizagem (DUA)
na perspectiva da educagdo inclusiva e com foco no publico da educacgao.
Salientamos que o Curso foi oferecido na modalidade remota, durante os
meses de agosto a outubro de 2022. E importante destacar que o Curso
também contou com encontros sincronos semanais realizados as segundas-
-feiras, a noite, momento privilegiado, no qual era possivel aos cursistas e

18 Professora de Educacdo Basica - Coordenadora da Educacgéo Inclusiva - Rede Estadual; Colégio Estadual Ge-
neral Hipdlito Ribeiro, Pinheiro Machado/RS.

19 Instrutora de Libras da Educacdo Béasica — Coordenadora dos Anos Iniciais da Escola Jodo Duarte, Cumaru/PE.

20 Professora de Educagdo Bésica do Colégio da Universidade da Regido da Campanha - URCAMP, Dom Pedrito/
RS.



tutora interagirem compartilhando suas experiéncias. Uma outra questdo a
ser ressaltada é que o formato em que o Curso foi oferecido possibilitou a
interagdo de cursistas de diferentes estados e regides do pais, o que seria mais
dificil de ser alcangado se o curso fosse oferecido em um formato presencial.

Apds estas colocagdes iniciais, antes de comegarmos nossa discussao
sobre o DUA, que se configura como uma metodologia de planejamento
que constitui em uma possibilidade para dinamizar os processos de ensino
e de aprendizagem de forma a torna-los mais inclusivos, assegurando que
todos tenham a oportunidade de aprender, entendemos oportuno esclarecer
alguns conceitos que perpassam o campo da Educagdo Inclusiva e que sdo
fundamentais sempre que se deseja planejar uma educagdo que atenda efeti-
vamente a todos, sem distingdo ou preconceitos de qualquer natureza. Dessa
forma iniciamos pelo conceito de Diversidade devido a sua amplitude e que
apresenta multiplas interpretacdes, porém nesse relato a definimos como:

[...] a diferenga, que pode ser encarada como negativa, positiva ou sim-
plesmente diferente, dependendo da interpretacdo ou conveniéncia das
circunstancias e do tempo histérico, do angulo ou da totalidade em exame,
das intengdes e finalidades. Estas, a meu ver, sdo as mais significativas para
tratar a diversidade. Uma ou outra forma de entender a diversidade, em
relagdo ao outro, sempre envolve um conceito que significa idéia abstrata e
geral, a partir do problema em sua origem, ou um preconceito, que significa
auséncia do conceito, formacao de opinido antecipada sem maior ponde-
ragdo ou conhecimento. E o que se denomina de ideia preconcebida, que
conduz, inevitavelmente, a intolerancia, édio ou aversdo a outras formas
de ser, crer, viver (FERREIRA, 2013, p. 306).

Assim como a diversidade ou outro conceito de fundamental importancia
e que merece uma reflexdo é o conceito de Cidadania, o qual estd ampla-
mente ligado a educagéo e que “emerge, como direito humano fundamental,
a generalizagdo do acesso, indiferenciado, as oportunidades do desenvolvi-
mento intelectual (educagdo) e da sociabilidade” (CARNEIRO, 1998, p. 15).

Desta forma faz-se necessario pensarmos propostas de ensino e de
aprendizagem capazes de assegurar a todos os estudantes o direito a uma
educacédo igualitéria e equitativa, de forma que todos possam desenvolver
suas habilidades por meio de uma formagdo humana que os instrumentalize
ter uma vida autébnoma.

No campo da Educacéo Inclusiva é essencial enfatizar que o artigo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), n® 9.394/96 no Capitulo
1, art. 4°, inciso lll, que menciona que é dever do Estado garantir o “atendi-
mento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1996).
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No que se refere ao processo de ensino e aprendizagem, que é um
direito assegurado a todas as pessoas, ha que se levar em conta as escolhas
do professor para ensinar e as do aluno para aprender. Essas escolhas nao
sdo espontaneas, aleatdrias, mas demandam decisdo e selegdo de um cami-
nho de aprendizagem, de uma metodologia de ensino, do uso de recursos
didaticos pedagogicos. Da parte do aluno, essa escolha é mais limitada, pois
o professor, por mais que seja aberto e acessivel ao modo de aprender do
aluno, ndo esté ensinando individualmente, mas desenvolvendo um trabalho

pedagdgico coletivamente organizado, que tem limites para essas diferencas
(MEC; SEED, 2007).

Deve-se ressaltar, ainda, que com o advento da inclusdo escolar, os
proprios érgaos nacionais mais nobres, responsaveis e mentores do proces-
so inclusivo MEC, SEED e SEE admitem encontrar muitas dificuldades em
realizar a inclusdo responsavel (bem diferente daquela em que ha “exclusao
na inclusdo”), onde todos os agentes envolvidos no processo sintam-se
seguros, aptos e realizados com a acdo pedagdgica desenvolvida, pois se
tratando de deficiéncia auditiva, visual, fisica, o discurso é outro, mas ao se
depararem com as nuances da deficiéncia mental é que o processo torna-se
mais arduo e desconhecido.

E preciso, para podermos ensinar conceitos aos nossos educandos (sejam
eles conceitos escolares ou atividades de vida pratica ou atividades de vida
didria), ter uma nogao de como se processa a aprendizagem no cérebro. No
processo de aprendizagem, o SNC é o 6rgao que, por meio dos sentidos,
percebe, analisa, compreende, armazena, elabora e exprime informacgdes.
Evidentemente, esse processo exige outras fun¢des, como a da atengdo, as
percepgdes visual, auditiva, tactil-cinestésica, além da memorizagédo, plani-
ficacdo e psicomotricidade. Esse processo de aprendizagem difere daquele
processado pelo animal, em que o condicionamento é predominante, ad-
quirido arbitraria e circunstancialmente, sem refletir planificacdo, previsdo ou
selecdo e pelo qual nenhum animal transmite novos comportamentos para
outros de sua espécie.

Procedimentos metodolégicos

A metodologia empregada neste trabalho consistiu no formato de um relato
de experiéncia, j4 que segundo as concepgdes de Grollmus e Tarrés (2015)
diante de uma perspectiva metodoldgica este tipo de estudo consiste em
um formato de narrativa. Os autores relatam e narram por meio da escrita
suas vivéncias, expressando fatos e acontecimentos experienciados num
dado espago-tempo, no caso deste estudo o periodo do Curso DUA. Assim,
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mesmo que seja um relato de experiéncia subjetivo e detalhado, o mesmo é
legitimado como conhecimento que transmite um aporte cientifico.

Assim, por meio da narrativa inferirem-se a respeito das observacdes
vividas subjetivamente, assim como expressar seus sentimentos e sensagoes,
reflexdes acerca de todo processo, sejam estas positivas ou negativas. Por
meio deste tipo de metodologia também é possivel detectar os problemas
e fragilidades observados tanto no subjetivo quanto no coletivo.

Resultados e discussao

Partindo do pressuposto de que este trabalho se configura como um relato
de experiéncia, a seguir serd apresentada as reflexdes de uma das Cursistas
pertencentes a Turma 8 — Igualdade, acerca de como foi sua vivéncia diante
do Curso DUA. De acordo com a Cursista |

Participar do curso DUA foi uma experiéncia muito significativa. A cada
modulo um material de estudo rico e diversificado, videos de apoio, além
dos encontros sincronos semanais. Estes possibilitavam momentos de
troca e partilha de experiéncias, além de aproximar professores de dife-
rentes regides do Brasil, o que em um curso presencial, ndo seria possivel”
(CURSISTA 1, 2022).

Conforme o excerto supracitado, na fala da Cursista | fica evidenciada
que a experiéncia vivida no decorrer do Cursos DUA propiciou uma experién-
cia significativa, j& que no transcorrer do mesmo foram ofertados encontros
sincronos coordenados pela Tutora da Turma 8 — Igualdade via Google Meet.
Nestas ocasides os Cursistas poderiam interagir entre si dialogando nao apenas
a respeito do Curso DUA e das atividades que o compunham, mas também
tinham a possibilidade de partilhar situagdes cotidianas nas quais ja viveram.
E foi nestes momentos que as barreiras da disténcia espacial foram rompidas
aproximando Cursistas e Tutores dos mais distintos estados do Brasil.

De toda forma, é mister salientar a similaridade de situa¢des que ocorrem
em todos os espagos e contextos educacionais nas mais diversas regides do
pais. Isto ficou evidente por meio das falas e relatos que os Cursistas traziam
em consonancia com as atividades e casos abordados no transcorrer das
Tertulias do Curso DUA.

No que se refere as aprendizagens construidas no Curso DUA, a Cursista
| argumenta que,

[...] das aprendizagens especificas do DUA ndo posso deixar de mencionar
os principios que este aporte tedrico defende e que sdo extremamente
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compativeis quando se trata de preparar estratégias de aprendizagem
voltadas ao publico especifico da Educagao Especial, e ndo somente, pois
acredito que necessidades educativas especiais, todos nés temos, sejam
elas em maior ou menor escala (CURSISTA |, 2022).

Neste trecho da narrativa da Cursista | percebe-se que a mesma ressalta
os principios do DUA em especial ao publico da Educacédo Especial. A Cursista
| ainda enfatiza a respeito das necessidades educativas especiais que todas
as pessoas podem ter independente se possuem alguma deficiéncia ou néo.

Ao se tratar das dificuldades encontradas, a Cursista | realca que:

[...] para mim a maior foi encontrar tempo para realizar as atividades pro-
postas e participar dos encontros sincronos, o que devido as atividades
de trabalho e de pesquisa que desenvolvo foi um desafio e algo que me
deixou frustrada, pois ndo pude participar de todos estes momentos. Porém
ndo posso deixar de destacar o apoio e dedicagao da Tutora da turma que
ndo media esfor¢os para apoiar sempre que necessario (CURSISTA |, 2022).

Frente ao excerto considera-se que a principal dificuldade encontrada
estd interligada ao fator tempo, ja que devido as diversas demandas pro-
fissionais e académicas as quais a Cursista | esta inserida, limitou a mesma
de participar com maior efetividade dos encontros sincronos que eram rea-
lizados semanalmente. E importante também sublinhar, a mesma enfatiza o
amparo e empenho da Tutora para auxiliar no que fosse necessario e que se
fez essencial para que a Cursista | se sentisse acolhida e segura para realizar
o Curso DUA.

Por fim, a Cursista | finaliza seu relato destacando que finaliza suas
reflexdes:

[...] deixando aqui um agradecimento especial a UNIPAMPA e a todo o
Grupo Inclusive por proporcionar momentos tao ricos de aprendizagem que
com certeza contribuiram para meu aperfeicoamento pessoal e profissional
(CURSISTA |, 2022).

Consideracoes finais

Diante do exposto, e com base nos relatos da Cursista |, percebe-se que as
vivéncias, experiéncias e reflexdes no decorrer do Curso DUA agregaram
novos conhecimentos, assim como ofereceu um espago de partilha e trocas
de saberes potencializando as relagdes estabelecidas entre teoria e pratica.
Discorreu a respeito da importancia do DUA para o desenvolvimento de ati-



vidades pedagdgicas que de fato levem a inclusdo de todos os sujeitos que
estejam imersos em um determinado contexto, seja ele educacional ou nao.

Por fim, destaca-se que a promocdo de Cursos que possibilitem a
aprendizagem ou aprimoragdo dos conhecimentos ja existentes construidos
no formato de interagdo, dialogicidade com maior um aporte teérico entrela-
cado com a realidade cotidiana potencializa e agrega uma multiplicidade de
saberes. Por meio de Cursos estruturados e idealizados com uma diversidade
de metodologias e que acima de tudo proporcionem a interagdo entre os
pares, os conhecimentos sao partilhados e multiplicados levando assim a dis-
seminagao, e, principalmente, a importancia da inclusao para todas e todos.
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COM O Niperfoco

e O gutismo Na
sala de aqula

Elisangela Rodrigues Vargas'
Viviane da Rocha Gomes Barreto?

Diversidade é convidar para a festa, inclusdo é chamar para dancar!

Verna Myers

Introducao

Este relato aborda a experiéncia com o hiperfoco no autismo numa sala de
aula de educagéo infantil na Escola Municipal de Ensino Fundamental Duque
de Caxias, Dom Pedrito/RS. A abordagem traz num primeiro momento as
dificuldades e as barreiras encontradas pelas educadoras, para a inclusdo de
uma aluna autista. No segundo momento se aborda o desafio de utilizar o
hiperfoco como recurso pedagégico e a contribuicdo do Desenho Universal
para Aprendizagem (DUA) como principio que orienta a organizagdo curri-
cular de uma instituicdo de ensino para promover acessibilidade e ampliar o
direito de todas/os aprenderem.

No ano letivo de 2022, tem sido bastante desafiador para nés, enquanto
educadoras, ao deparar-nos com o hiperfoco no autismo. Até entédo, desco-
nheciamos tal caracteristica no Transtorno do Espectro Autista (TEA).

1 Professora de Educagdo Infantil e Supervisora Escolar; Escola Municipal de Ensino Fundamental; Duque de
Caxias; Dom Pedrito, RS.

2 Pedagoga - Ensino Fundamental |; Agrupamento de Escolas Sdo Julido da Barra; Oeiras, Portugal
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Sabe-se que o hiperfoco é bastante frequente em pessoas com transtorno
do espectro autista (TEA) e pode afetar a atengdo do aluno em sala de aula,
porém o hiperfoco em si ndo é bom e nem ruim. Vai depender de como a
gente utiliza e lida com isso.” (SILVA, 2019).

Entender e lidar com o hiperfoco nao é facil, seja qual for o interesse
do foco, pode atrapalhar a vida da crianga ou adolescente, neste caso, na
sala de aula o hiperfoco pode desestruturar o ambiente escolar e as praticas
pedagdgicas. O aluno pode ter comportamentos desreguladores quando o
professor tenta mudar esse foco.

Segundo a médica neuropediatra, a Dra. Deborah Kerches:

O hiperfoco pode ser definido como uma forma intensa de concentragao
em um mesmo assunto, topico ou tarefa e é bastante frequente em pessoas
com transtorno do espectro autista (TEA), sendo um padrao de comporta-
mento restrito e repetitivo. O cérebro no autismo é hiperexcitado entdo o
hiperfoco pode ser um reflgio durante o estresse, situagdes desconfortaveis
ou momentos de ociosidade.” (KERCHES, 2019).

O hiperfoco pode ser visto de forma bastante positiva se ajudar o/a
aluno/a a desenvolver novas habilidades, aumentar a sua autoestima, e se
for bem regulado, pode até ser o trabalho no futuro desta crianga. Como
profissional da area da educagdo, podemos utilizar o hiperfoco da crianga
com TEA a favor da aquisicao de novas habilidades e aprendizados ludicos,
desde que haja um “desmame” gradual e as novas aprendizagens sejam in-
corporadas as que ja existem. Para isso, o educador e o/a aluno/a precisam
estabelecer vinculo afetivo e emocional, criando empatia e acolhimento sem-
pre que necessario, pois pode haver momentos de desregulagdo sensorial.

O hiperfoco pode surgir do nada e levar semanas, meses ou anos, porém
quando um hiperfoco terminar podera ser substituido por outro e se apre-
senta como sendo um padrdo de comportamento restrito e repetitivo. Aqui
o desafio é utilizar o hiperfoco da crianga com TEA, a favor de sua educacéo
e aquisi¢cdo de novas habilidades e aprendizados, tendo como referéncia os
principios e diretrizes do DUA.

Procedimentos metodolégicos

A premissa de Maria Teresa Mantoan (2015), “Incluir é ndo deixar ninguém de
fora da escola comum, ou seja, ensinar a todas as criangas, indistintamente”
nos remete ao compromisso com a triade da inclusdo: ACESSO, PERMA-
NENCIA E APRENDIZAGEM.
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Sendo assim, o professor precisa estar em constante busca de estraté-
gias que promovam o desenvolvimento de habilidades para todos os alunos.

A experiéncia deste relato expde a realidade de uma sala de aula na
educacéo infantil com hiperfoco no autismo, onde a estudante tem interesse
extremo por dobrar papel. Ela chega na sala de aula querendo dobrar tudo
que Vvé, inclusive livros, tornou-se quase impossivel desenvolver atividades
com a aluna que nao fosse dobraduras ou se aproximar dela, pois ela entra
na sala procurando o que dobrar.

Pensando estrategicamente e com o objetivo de introduzir a aluna na
rotina escolar, planejamos atividades com dobraduras, confec¢do de bonecos
com papel enrolado, brincadeiras de organizar a “casa” dobrando panos,
bolas de papel, enfim, mesmo a aluna permanecendo pouco tempo nas
atividades, conseguiu-se que participasse das atividades junto com os cole-
gas. Porém, a mae achando que o hiperfoco estava demais, alegou que por
orientagdo da terapeuta, nao convinha oferecer atividades com dobraduras
para a aluna, com o intuito de diminuir o hiperfoco e despertar o interesse
para outras atividades. Como resultado disto, no segundo bimestre, ndo
conseguimos desenvolver nenhuma atividade com a aluna na qual passou a
apresentar um comportamento desregulado.

O hiperfoco como recurso pedagogico

Com a nossa participagdo como cursistas em 2022 no curso de extensdo em
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) com foco no publico da Edu-
cacao Especial e na perspectiva inclusiva promovido pelo Grupo de Estudos e
Pesquisa Inclusive da Universidade Federal do Pampa (Unipampa) foi possivel
se apropriar dos conceitos do DUA trazendo-os para a pratica pedagodgica.

A proposta de ensino baseada no DUA visa ao planejamento do ensino
e acesso ao conhecimento para todos os estudantes. Ela considera as
especificidades individuais do aprendizado, pressupde que todos os indi-
viduos sao diferentes e possuem ritmos e estilos variados para aprender. A
abordagem fornece um referencial para professores e outros profissionais
especializados na elaboragdo de praticas e estratégias que foquem na
acessibilidade, tanto em termos fisicos quanto em termos de servigos, na
busca de caminhos educacionais para o aprendizado sem barreiras” (CAST
UDL BOOK BUILDER, 2013 in ZERBATO e MENDES, 2021).

O DUA traz como principios criar estratégias pedagodgicas que promovam
a participagao do aluno com deficiéncia nas mesmas atividades da turma.
Sendo assim, pensou-se em utilizar o hiperfoco como recurso pedagodgico,
planejando atividades com dobraduras, porém, sempre incluindo novas ati-



vidades paralelas, para aproveitar o momento de foco da aluna, ou seja, no
momento em que ela estivesse realizando a atividade de dobradura ou amas-
sar papel, incluir uma atividade de pintura no mesmo papel, aproveitando o
momento de a aluna estar com a atencao voltada para o objeto de estudo e
mostrar outras possibilidades de interagir com o papel além da dobradura.

Também, aproveitando o hiperfoco como recurso pedagdgico, foi in-
cluido na pratica pedagdgica o sistema de “moeda de troca”, sempre que a
aluna realizasse a atividade solicitada, era oferecido a ela o papel para do-
bradura. Foi oferecido o mesmo tipo de papel e de cor verde pelo fato de a
mée dizer que era a preferéncia e o hiperfoco da aluna. Plastificamos a folha
verde para evitar rasgar, pois a aluna além do hiperfoco de dobrar, também
leva tudo a boca e era sempre oferecido esse mesmo material com o intuito
que ela percebesse que podia dobrar, mas ndo qualquer coisa que visse.
Uma das préximas tentativas para alternar e sair do hiperfoco, sera arranjar
um papel de gramatura parecida com o gosto da aluna e que ele venha um
pouco misturado com outra cor (talvez o branco, por ser uma cor neutra).

A titulo sugestivo e aproveitando o hiperfoco na cor verde, dependendo
do conteldo pedagdgico trabalhado, deve-se trabalhar com a aluna os ele-
mentos da natureza que remetam a cor verde, o livro paradidatico O Menino
do Dedo Verde do Maurice Druon, de forma ir desfocando gradativamente
da cor verde (mas ela continuara presente em menor grau).

A intencdo da pratica com “moeda de troca” é diminuir o hiperfoco,
porém sem exclui-lo totalmente, pois o hiperfoco é o elo entre professora
e aluna, visto que, no autismo a maior dificuldade do aluno é interagir
com o outro.

A falta de conhecimento dos estados mentais dos outros faz com que es-
tas criangas tenham dificuldades em prever comportamentos, o que pode
explicar, de algum modo, o comportamento isolado dos autistas, a sua
dificuldade na interagéo entre pares, dificuldades ao nivel da comunicagéo,
entre outros (JORDAN, 2000, cit in FOLGADO, 2014, p. 39).

Gdémez (2008), afirma que:

estas criangas apresentam sérias dificuldades no estabelecimento de
informagdes acerca do seu préoprio mundo emocional e no dos demais,
considerando que estas dificuldades de interagdo sao determinadas nao
apenas pelas suas limitagSes relativamente as suas capacidades linguisticas
e comunicativas, mas também pelas suas dificuldades na descoberta e na
partilha de estados emocionais” (FOLGADO, 2014, p. 77).

A pratica pedagdgica relatada, aborda as mesmas atividades para toda
a turma, porém trabalhando objetivos diferentes.

115
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Resultados e discussao

Consideramos a pratica inclusiva um carater inovador, pois havia um enten-
dimento de que as atividades deveriam ser adaptadas para que os alunos
com deficiéncia pudessem desenvolver habilidades e aprendizado, porém
essas adaptacdes eram especificas para aquele aluno. Com o DUA, enten-
de-se que ao invés de adaptar, devemos criar estratégias que promovam a
participagdo de todos e todas na mesma atividade.

A situagao da aluna deste relato, no momento passa por processo de
regulacdo a rotina escolar, ndo estd sendo facil e nunca foi dito que seria
facil, porém, enquanto profissional da educagdo nosso papel e de todos os
profissionais em situacdo semelhante, é planejar estratégias que promovam
o acesso ao aprendizado e avaliar pontos que precisam ser reajustados, pois
trabalhar com inclusdo na educagao é um processo que se aprende no dia a
dia, ndo hé receitas, visto que cada aluno, cada turma, possui um perfil Unico
e carregado de diversidades.

Nesse sentido, o planejamento escolar deve levar em consideragdo os
elementos do processo de ensino articulados ao trabalho docente, ou seja,
para que ensinar — objetivos, o que ensinar — os contelidos, a quem ensi-
nar — estudantes e suas particularidades, como ensinar — uso de métodos
e avaliacdo” (LIBANEQ, 2006). - extraido do Ill Caderno de Estudos, curso
DUA com foco no publico da educagédo especial e na perspectiva inclusiva,
conforme Ferreira et. al, [20237?] p. 46.

Corroborando com o pensamento de Libdneo, o planejamento do
professor ndo pode ser rigido, precisa considerar o perfil da turma. Ainda
corroborando com Libaneo:

Percebemos, nas proposi¢des de Libaneo, uma aproximagao dos principios
do DUA, note: para que ensinar — objetivos (principio do engajamento), o
que ensinar e como ensinar — os contetddos, uso de métodos e avaliagédo
(principio da representacao), a quem ensinar — estudantes e suas particu-
laridades (principio do engajamento e da agao/expressao). - extraido do Il
Caderno de Estudos, curso DUA com foco no publico da educacéao especial
e na perspectiva inclusiva, Ferreira et. al, [20237] p. 46.

Os elementos do processo de ensino: para que ensinar, o que ensinar,
a quem ensinar e como ensinar perpetuam a formacao docente, pois sdo
fundamentais no desenvolvimento do planejamento das atividades para
assim, promover a inclusdo para todos. Lembre-se, todos somos diferentes!
Por isto, é importante conhecer a individualidade de cada aluno e com isto
saber a melhor maneira de conduzir o aprendizado.
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Consideracoes finais

Antes do inicio do curso, estdvamos em total sentimento de confusao, frus-
tragdo e sofrendo pressao por parte da familia da aluna e acabamos nos
esgotando a ponto de questionar a nossa relagdo com a profissdo. Ao iniciar
o curso de extensao aqui citado no inicio do relato, sentimos dificuldades em
colaborar com argumentos e compartilhar a nossa experiéncia, visto que é o
5° curso promovido pelo grupo Inclusive que participamos e nunca haviamos
nos sentidos assim, tdo perdidas. Parecia que todos os conceitos trabalhados
em relagdo ao DUA eram de outro mundo ou o nosso mundo néo fazia parte
deste (rsrs, que loucural). Queriamos compartilhar com os colegas, tutores
e professores, mas sentiamos receio de interpretarem que estdvamos sendo
capacitistas. Até que criamos coragem em compartilhar com a turma e qual
ndo foi a nossa surpresa: tanto os colegas quanto a tutora foram receptivos, a
reagdo de todos foi tdo acolhedora que conseguimos recuperar o nosso chao.

Por isso deixamos aqui nosso mais profundo agradecimento e orgu-
lho de fazermos parte da turma Respeito e confirmar um dos principios da
educacédo inclusiva que é acolher o aluno antes de tudo. Por isso defende-
mos a importancia do trabalho colaborativo, da participagdo em grupo de
estudos, e principalmente da rede de apoio ao professor em sala de aula.
O professor sozinho ndo dé conta e ndo pode ser o Unico responsavel pelo
desenvolvimento dos alunos.

N&o afirmamos que conseguimos todas as respostas e nem que todas
as dificuldades na sala de aula foram solucionadas, mas conseguimos um
norte para dar continuidade ao trabalho.

Ao nos apropriarmos dos conceitos do DUA, precisamos ter o discer-
nimento de que este ndo traz modelos prontos e especificos, mas nos da
um norte e cabe a cada profissional saber direcionar para o perfil de cada
estudante, conhecer principalmente a forma de aprender de cada um, assim,
a pratica pedagodgica utilizada é adequada a turma em questdo e a situagdo
atual e com certeza sofrerd modifica¢des ao longo do percurso.

Salientamos que cada aluno TEA, da qual tivemos o prazer em colaborar
com a sua formagdo enquanto Ser Humano e estudante, procuramos sempre
em primeiro lugar observa-los, de forma a mapear os seus gostos, hiperfocos
e crises sensoriais. A primeira palavra a ser usada numa abordagem pedago-
gica e humanistica é o acolhimento, e sem duvida, tentar entender o “seu
mundo”, entrando nele, sem que ele se aperceba. Estabelecemos ligagdes
com eles através dos seus hiperfocos, levando para o “mundo deles” o con-
teldo pedagdgico que eles conseguiam atingir e assim fomos aplicando os
conceitos do DUA, de modo que eles também tivessem o ambiente de sala
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de aula acomodado as suas descargas sensoriais. Quando a turma entende
o que é o TEA, ela acaba por colaborar com o colega TEA, vivenciando e
sendo envolvido nas situagdes diversas que ocorrem em sala de aula. Jamais,
em algum momento, esses alunos devem ser retirados de sala de aula ou
afastados das suas atividades. Eles devem ser acomodados e acolhidos por
todos da escola que devem ter o olhar pedagdgico diferenciado.
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Introducao

A educacao Infantil é a primeira etapa da educacao bésica que tem o intuito
de observar e orientar as criangcas baseando-se nas necessidades de cada
individuo apoiando sempre quando necessério para que todos possam de-
senvolver suas habilidades e potencialidades. Outro ponto importante estéa
nas estratégias de ensino e nas abordagens utilizadas pelos profissionais da
infancia para que todos possam ter um desenvolvimento integral apresentando
acoes e espagos com as complexidades que irdo ampliar os conhecimentos,
socializagao, linguagem e a motricidade. Neste contexto, a inclusdo acontece
de forma natural, pois cada crianga estd numa fase do desenvolvimento e estdo

1 Professora na educacéo infantil; Emei Professor Anélio; Bagé/RS.
2 Professora Professora na educacéo infantil; Emei Pingo de Gente; Candiota/RS.

3 Professora de Quimica e Educadora especial; Prefeitura Municipal de Cacequi/RS.
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construindo o conhecimento conforme suas subsung¢des de aprendizagem e
as interagdes ja constituidas. E cabe ao professor perceber o quanto a crianga
j& se apropriou de determinados conhecimentos e habilidades para auxiliar
em aprendizagens mais complexas e de forma partilhada entre os pares. E
desta forma, pois os alunos tém a tendéncia de auxiliar ou corrigir o colega
e, assim, juntos vao aprendendo e tornando o espago da escola acolhedor
e incentivador para a transformacao. Como os objetivos deste relato temos
os seguintes: as interagdes que acontecem na turma do Maternal I; Com-
preender a dindmica de interagao entre as criangas independente de suas
qualidades ou dificuldades; Contextualizar praticas que foram organizadas
a partir da escuta e observagdo, pois pensamos que a escuta, observagédo e
a interagao com os alunos sédo essenciais para um ensino aprendizagem ino-
vador e transformador, pois a possibilidade de constru¢cdo do conhecimento
é possivel quando os pares estdo conectados e participantes durante o pro-
cesso de aprendizagem. “Na realidade, ndo hd um meio de envolvimento e
de motivagao ideal para todos os alunos em todos os contextos, por isso é
essencial implementar mdultiplas opgdes para envolver e motivar os alunos
para a aprendizagem” (NUNES & MADUREIRA, 2015, p.11). Nesta perspec-
tiva o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) reconhece os estilos
de aprendizagem e organiza os recursos e estratégias para auxiliar o aluno,
apresentando um caminho adequado para a construgdo do conhecimento e
apropriagdo de diversas informagdes e aprendizados.

Procedimentos metodolégicos

Este relato é referente as praticas pedagdgicas que ocorreram na escola Emei
Professor Anélio, Bagé/RS nas turmas de maternais | e Il criancas com faixa
etaria de 2 a 4 anos que estdo em fases de desenvolvimento diferenciado
por consequéncia dos estimulos, culturas e oportunidades, neste mesmo
contexto tem a inclusdo de 3 alunos altistas dois de (dois anos) e uma alu-
na de (4 anos) construindo o conhecimento de forma compartilhada e com
espaco para a interagdo e escuta. Para assim organizar os recursos e inter-
vengdes adequadas a diversidade de conhecimentos e habilidades de todos
os alunos com uma atencéo especial a potencialidade individual de cada um.
As composigdes pedagdgicas apesar da simplicidade acabam abrangendo
todas as areas do conhecimento e convidado o aluno a participar de forma
autdénoma e com suas particularidades e habilidades. Assim, realizando uma
pesquisa participativa e com docéncia compartilhada em prol de um ensino
aprendizagem coerente com a realidade dos alunos estimulando o protago-
nismo e a ampliacao dos saberes. Os planejamentos das propostas foram
de forma integrada entre as duas professoras do Maternal | e baseadas nas
interacdes, narrativas e interesses dos alunos cada semana foi apresentado
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espacos tematicos para envolver os alunos e estes durante relagdes com os
objetos e pares indicavam para as professoras o aprendizado e as apropria-
cdes do conhecimento.

Resultados e discussao

As relagdes na Educacdo Infantil sdo fundamentais para a aprendizagem e
no jogo simbdlico os alunos demonstram o quanto sabem e como interagem
com outras pessoas e a sua visao de mundo. Cabe ao professor uma escuta
atenta e garantir que as singularidades sejam contempladas durante o pla-
nejamento e uma proposta eficaz é a construgao de espagos tematicos que
abrangem todas as areas do conhecimento conforme as agdes dos alunos.

Figura 1: Passar por baixo dos baldes e outras composi¢oes

Fonte: Autoras, “2022"

Audiodescricdo: fotografia de uma sala de aula. Um enorme corddo de baldes roxos, laranjas e
pretos atravessa a sala. Ao fundo, duas meninas observam. Outra, passa por baixo do corddo. Fim
da audiodescricao.

Na figura 1 a proposta foi passar por baixo dos balées trabalhando o
movimento, organizagdo e a motricidade. Todos os alunos participaram com
excegao de uma aluna, pois para estd ndo tinha significado a brincadeira,
mas ela pode sacudir os bal&es, identificar as cores, cantar no entorno dos
baldes, pular com os balbes e assim outras composi¢cdes apareceram e cada
individuo fez a sua construcao.

Na simulagdo da proposta passar por baixo dos bal&es através do dese-
nho e interferéncia foi possivel os alunos desenvolverem a escrita, desenho,
organizagao, nogao de espagco e releitura das agdes da brincadeira embaixo
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do baldo, trabalhando a respiracédo ao encher o baldo, localizacdo espacial e
cores. Cada aluno fez a sua construgdo conforme o seu tempo e habilidades.

Outro espago desenvolvido foi disponibilizar para as criangas recursos
e composi¢des do cotidiano auxilia na visdo de mundo e no jogo simbdli-
co, onde o professor percebe o quanto de conhecimento ja estd adquirido
e possibilita conhecimentos mais complexos. Cada crianga pode interagir
conforme o interesse e desenvolver a tarefas de forma surpreendente com
narrativas e cooperagao.

Figura 2: Feira com dinheirinho, balancga, calculadora, telefone e
produtos para venda (verduras e legumes de brinquedo)

Fonte: Autoras, “2022"

Audiodescricdo: fotografia de uma sala com 3 criancas. A esquerda, de costas, uma menina segura
algumas notas de dinheiro. No centro, outra menina préxima a um caixote que tem no topo alguns
brinquedos: uma balanga, um telefone, calculadora e uma pequena cesta com latinhas. Ela olha para
um objeto que segura na mdo esquerda. Logo a frente do caixote, um menino de cabelos curtos e
uniforme azul marinho de mangas longas. Fim da audiodescricdo.

Na feira é possivel perceber como os alunos interpretam o contexto de
uma feira e apresentam conhecimentos matematicos, narrativos e de intera-
cao. A socializagdo como foco para o aprendizado coletivo

Com esta brincadeira sopa de letras utilizando panelinhas e o alfabeto
estd sendo promovido a aprendizagem significativa e a cooperacéo entre
adultos e criangas para uma aprendizagem que favorece a linguagem, jogo
simbdlico, letramento. Todos participam da sua forma e organizam-se da
maneira que lhe convém e assim produzindo o conhecimento.
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Os conceitos do DUA nos revelam a importancia de levar um apren-
dizado que contemple todos os alunos, de forma que todos se sintam
incluidos nesse ensino, e que possam ter motivagdo para aprender, onde os
professores possam observar sempre as potencialidades dos seus alunos e
suas maneiras de aprender, para que assim o ensino se torne significativo e
real para esses estudantes de acordo com Costa et. al, [20237] (Caderno de
Estudos, Primeira Tertdlia).

Consideracoes finais

Ocorrem muitas dificuldades no ambito escolar ao pensar em praticas peda-
gdgicas que envolvam todos os alunos, sejam esses alunos com deficiéncia ou
ndo da educacao especial, exige dos profissionais a necessidade de aprimora-
mento e de formagédo continuada de conhecimentos curriculares que fomente
a inclusdo, e que obedeca as caracteristicas individuais de cada crianga.

Dessa forma, constatou-se que o DUA considera a variedade dos es-
tudantes e a quebra de barreiras nos ambientes de aprendizagem, como
acontece com alunos da Emei Professor Anélio, Bagé/RS nas turmas de ma-
ternais | e I, onde a professora estimula as criangas com propostas flexiveis,
como podemos visualizar nas imagens inseridas no referido trabalho.

A inclusdo s6 ocorre se todos alunos e professores estdo participantes
das atividades e envolvidos no contexto escolar e isso s6 é possivel me-
diante preparos especificos, pois a formacéo inicial ndo contempla todas as
demandas, sendo assim o curso Desenho Universal para a Aprendizagem
com foco no publico de Educagdo Especial e na perspectiva inclusiva pela
Universidade Federal do Pampa no ano de 2022 foi de suma importancia para
o aprendizado e contribui para a formacao dos educadores que o fizeram.

Referéncias

NUNES, Clarisse; MADUREIRA, Isabel. Desenho Universal para a Aprendizagem:
Construindo préaticas pedagdgicas inclusivas. Da investigacdo as praticas, 2015.
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refletindo o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) como uma Possibilidade
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das profissionais da educacgao, [20237] no prelo.
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Introducao

Antes do curso de extensdo com foco no Desenho Universal para a Aprendi-
zagem (DUA) a nossa concepcao do contetdo de geometria molecular era,
sobretudo, focado na ideia de que alguns irdo perceber as estruturas em trés
dimensdes mais rapidamente e alguns, por falta de aptidao nao iriam alcangar
tal objetivo. Assim, consequentemente, teriam mais dificuldades nos proximos
conteldos que tivessem dependéncia do dominio da geometria molecular.
Ou seja, o conteldo era pensado em uma turma “homogénea”, desconside-
rando assim a individualidade dos alunos. De fato, infelizmente, por muitos
anos os professores desenharam seus objetivos, atividades e materiais tendo
em mente um Unico tipo de aluno, que eles consideravam ser o aluno médio
de acordo com sua idade. Mas na realidade, esse aluno médio ndo existe, é
um mito [SEBASTIAN-HEREDERO, 2020]. Todos os alunos tém habilidades e
todos tém dificuldades em alguns aspectos, portanto, é necessario planejar
o curriculo de forma a gerar oportunidades de aprendizagem para todos. O
DUA é um conjunto de principios (o engajamento, a representagdo e a agao
e expressdo) do desenho curricular que nos ajudam a avangar em direcéo a
um modelo aberto que permite a participacdo e o aprendizado para todos
[SEBASTIAN-HEREDERO, 2020]. A experiéncia no ensino de quimica indica

4 Prof. adjunto; Universidade Federal de Jatai; Jatai.

5 Mestranda em pos-graduacdo em Quimica, Universidade Federal de Jatai; Jatal.



a dificuldade na apropriagdo do conteido de Geometria Molecular que é
comum entre estudantes do Ensino Médio, o que sugere a necessidade
de criagdo de recursos pedagdgicos alternativos. Diante disso, esta pratica
objetivou utilizar modelos tridimensionais representativos de geometrias
moleculares de compostos quimicos com base na teoria da repulsdo dos
pares eletronicos de valéncia para auxiliarem praticas colaborativa em sala
de aula com o intuito de que os todos os alunos publicos alvo ou nao da lei
brasileiras de inclusdo (LBI, Lei n® 13.146/2015) possam se engajar para eles
pudessem serem agentes na construcdo das moléculas, assim compreende-
rem como ocorre a formacdo das estruturas moleculares se da.

Procedimentos metodolégicos

Houve o momento de aplicagdo do conteddo de forma tradicional e pos-
teriormente com os modelos tridimensionais. Listo uma breve descricdo do
modelo. De fato, hd o modelo em croché, figura 1, para o docente, e em
madeira, EVA e PVC para os discentes, figura 2.

Figura 1: Representacdo em croché da molécula em trés dimensdes

Fonte: O préprio autor, ano

Audiodescri¢do: fotografia de um gramado visto de cima. Espalhados pela grama 12 objetos feitos
em croché. Eles tém uma bola central em cor rosada com olhos e boca. Da bola saem pequenas
hastes com bolinhas vermelhas nas pontas. Cada um traz uma quantidade diferente de hastes. Sdo
objetos com 3 hastes, 4 hastes e até 5 hastes. Fim da audiodescricao.
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Figura 2: Modelos usados pelos alunos para “construirem as moléculas.

Fonte: O préprio autor, ano

Audiodescricdo: Fotografia vista de cima de um gramado. Espalhados sobre a grama, 8 composigdes
de hastes azuis com pontas em borrachas. Cada grupo tem uma cor de borracha diferente, um grupo
cinza, branco, amarelo, azul, preto, vermelho e verde. A direita, trés cubos em madeira com diversos
furos. Fim da audiodescrigao.

O atomo central foi representado por um cubo de madeira com furos
e os outros dtomos representados por cores de EVA em uma mangueira de
PVC, que indica as ligagdes entre os 4tomos. As cores das fitas sdo variadas
de acordo com os elementos, s6 os elétrons desemparelhados que séao re-
presentados pela mangueira de cor preta, figuram 2. O tamanho do cubo foi
escolhido para caber na palma da mao, para que se possa fazer o manuseio
apropriado. Dessa forma, pode-se apresentar o contetddo possibilitando que
o estudante reconheca, pela rede visual e tatil, em tempo real as moléculas,
tanto na sua geometria, arranjo e dngulos especificos, para que tenha uma
compreensdo tridimensional.

Os modelos foram aplicados na disciplina Quimica Geral e Inorganica
da turma de primeiro periodo do curso de Biomedicina de 2022 no dia 13 do
més de outubro. Inicialmente o conteldo relacionado a geometria molecular
foi apresentado em quadro negro e giz, onde as moléculas tridimensionais
foram representadas em duas dimensdes e em perspectiva. Isto foi trabalhado
com a turma por aproximadamente 45 minutos (a aula é de trés “tempos” de
50 minutos). Foi pedido que a turma se dividisse em grupos de 4 a 5 alunos,
tendo um total de 6 grupos, apds 5 minutos, apresentou-se os modelos de
croché a turma onde o conteldo foi retomado, depois os grupos receberam
os modelos de cubos de madeira com tubos coloridos.
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Resultados e discussao

No momento da aula quando ainda ndo se havia apresentado os modelos
tridimensionais houve varias duvidas de como os alunos poderiam fazer para
“enxergarem” melhor as estruturas e varios apresentaram dificuldades em
representar as moléculas exemplo e extrapolar os modelos para outras mo-
léculas, como era esperado. Obteve-se outro cenério quando o conteldo foi
apresentado com os modelos de croché, cabe ressaltar que vérios alunos con-
seguiram adivinhar a geometria molecular quando colocamos em cada grupo
duas moléculas em croché, de fato todos os grupos apds algumas tentativas
obtiveram sucesso. A proposta de pratica colaborativa com os grupos e a tarefa
de que cada grupo deveria montar as moléculas cujas férmulas estavam escri-
tas no quadro foi muito enriquecedora, pois, com os erros, as discussdes e as
sugestdes todos os grupos conseguiram formar as moléculas com os modelos,
figura 3. A avaliagdo do dia, conforme trabalha-se com a turma, foi totalmente
daquela que era simplesmente escrever em uma folha as respostas e entregar
ao docente. Ademais, permite que o estudante expresse o que aprendeu utili-
zando estratégias de acdo para além da escrita, tradicionalmente eleita o modo
quase Unico de avaliagdo da aprendizagem. Portanto, os modelos alternativos
serdo ferramentas viaveis e eficazes no ensino e aprendizagem dos contetidos
de geometria molecular, pois tem o potencial de contemplar as diferentes ne-
cessidades e preferéncias dos estudantes ao acessar o conhecimento, rompendo
com metodologias que partem da idealizagdo de que existe um padrao Unico
de aprender, acessar e expressar o que aprendeu, nesse sentido, os modelos
alternativos desenvolvidos se aproximam dos principios do Desenho Universal
para a Aprendizagem: 1) engajamento, 2) representacao e 3) agdo e expressao.

Figura 3: Pratica em sala de aula

Fonte: O préprio autor, ano
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Audiodescricdo: Fotografia em uma sala de aula, em primeiro plano, a direita, uma mulher segura
um objeto redondo com hastes coloridas. Ao lado, duas meninas sentadas observam. Elas usam
mascaras de protecdo. Ao fundo uma grande janela e duas mulheres sentadas em carteiras escolares.
Fim da audiodescricao.

Consideracoes finais

A aula foi de quimica, mas eu penso que os alunos ndo sé alcancaram os
objetivos técnicos do tépico geometria molecular, eles se também se en-
gajaram em seus grupos e a perspectiva de agir e montar a sua molécula,
rompeu em varios discentes a crenca de que ele ndo iria aprender “enxergar”
em trés dimensdes. A frustragdo do primeiro momento com o quadro e giz
foi substituida pelo sentimento do dever cumprido pelos alunos. Nao sé o
paradigma do alunado médio deve ser quebrado, mas também o das velhas
praticas, ao inserir uma nova ferramenta com o viés do DUA é possivel trazer
novas perspectivas para as praticas inclusivas de ensino-aprendizagem.

Referéncias

SEBASTIAN-HEREDERO, Eladio. Diretrizes para o Desenho Universal da Aprendi-
zagem (DUA). Revista Brasileira de Educagao Especial, Bauru, v. 26, n. 4, p. 733-768,
2020.
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nacionais. O curso de extensao a distancia: “Desenho Universal para Aprendi-
zagem com foco no publico da educacéao especial e na perspectiva inclusiva”,
é uma iniciativa do Programa de Extensao Tertulias Pedagdgicas Inclusivas do
Pampa, vinculado a Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), Campus
Bagé. Por meio do programa foram ofertadas 600 vagas para professores da
Educagédo Basica das redes publicas de ensino de todo o Brasil, tendo como
prioridade os professores que atuam no servico do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), cujo publico de atendimento sdo pessoas com deficiéncia,
Transtornos Globais do Desenvolvimento, Altas Habilidades e superdotacéo.

O objetivo do curso é oferecer formagao académico-profissional me-
diante discussdes sobre praticas pedagdgicas pautadas nos conceitos e
principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). Desenvolvido
nos meses de agosto, setembro e outubro de 2022, com bate-papos sin-
cronos nas segundas-feiras e atividades realizadas por meio da plataforma
Google Classroom.

Em cada encontro sincrono, momento de Tertllia, na apresentagdo de
conceitos, estudo de caso e contexto educacional, os professores participantes
evidenciaram que o curso de extensdo impulsionava elementos relevantes para
o desenvolvimento de praticas inclusivas pautadas no planejamento colabo-
rativo. Nos encontros evidenciamos um ambiente com potencial de troca de
informacgdes entre os participantes, que pensavam juntos sobre as atividades e
estratégias baseadas em conhecimentos teéricos e praticos pautados no DUA.

As atividades do curso foram organizadas em trés médulos que receberam
os titulos de “Concepg¢bes que atravessam as praticas”, “Histérico, Principios
e Diretrizes do DUA", e “Planejamento, praticas e recursos pedagdgicos
com foco no DUA". As estratégias formativas pautadas nos pressupostos
tedricos do DUA e interacdo de professores de diversas localizagcdes do
Brasil, mostraram-se ferramentas potencializadoras na formagéo continuada
dos participantes. A formacao continuada foi verificada, neste estudo, como
estratégia em potencial para o convite a experimentacdo de novas praticas
em ambiente escolar, baseadas no Desenho Universal para Aprendizagem.

De acordo com Alves, Ribeiro e Simdes (2013), essa perspectiva de
ensino é embasada em trés principios: 1) o reconhecimento de informagdes
a serem apreendidas (principio da representacdo); 2) as estratégias para
operar no processamento da informacao (principio da agédo e expressao); e
3) a motivacdo do aluno (principio do engajamento).

Este artigo, em formato de relato de experiéncia, aborda a importancia
da formacgédo continuada para professores no exercicio de suas fungdes para
estabelecer estratégias pedagdgicas inclusivas aliadas ao conceito do Dese-
nho Universal para a Aprendizagem (DUA). Para embasar as nossas praticas
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como professores inclusivos, devemos ter em mente o que éa inclusdo. Para
poder falar de inclusdo primeiro devemos ter em mente o PPP da escola,
serd que este (Projeto Politico Pedagdgico) esté de fato incluido dentro das
normas formativas e documentais da escola?

Incluir é ir ao encontro da necessidade do outro e para isso é necessério
buscar conhecer este outro, é preciso entender como ele aprende, como ele
se expressa, quais sdo as suas facilidades e dificuldades, é preciso oferecer
os apoios adequados, e para isso deve-se buscar conhecer o mais profunda-
mente possivel o aluno. Os professores devem conduzir suas praticas rumo
a uma Educagdo de Qualidade com todos e para todos, sempre voltadas
a praticas inclusivas na perspectiva da Educagdo Especial com os vieses da
educagado humanizada e colaborativa. A formagao continuada é uma grande
aliada dos professores para a busca pelos supracitados objetivos dentro das
instituicdes de ensino (chamadas de escolas). As praticas devem ser capazes
de ultrapassar as diversas barreiras, tais como as atitudinais, arquitetonicas,
estruturais, comunicacionais, interseccionais entre outras.

A escola que é inclusiva mobiliza os alunos e professores para o ensino-
-aprendizagem por meio de praticas educacionais inovadoras, envolvendo a
comunidade escolar na consolidagdo de uma educacgdo colaborativa, ética,
cidada e inclusiva.

Procedimentos metodolégicos

Um dos desafios enfrentados pelos professores nas praticas docentes, esta
voltado a realizagdo de a¢des para a Educagéo Especial na Perspectiva Inclu-
siva. E diante da auséncia de um suporte direcionado a essa area na maioria
dos cursos de formacéo inicial, os cursos de formacéo continuada sio vistos
como uma alternativa para dirimir estas lacunas que acabam por refletir nas
praticas direcionadas nos contextos escolares vestigios excludentes, posto
que ndo consideram os estilos e ritmos de aprendizagem dos aprendentes. A
formacédo continuada, a qual originou esse relato de experiéncia, foi realizada
por meio do curso de extensado a distancia referido neste relato.

O curso de extensdo foi um modelo de formagédo que evidenciou praticas
pedagdgicas inclusivas com foco no Desenho Universal para Aprendizagem,
realizadas nas escolas, levando os participantes a reflexao sobre essas praticas
e na construcdo de saberes na perspectiva colaborativa nos seus contextos
escolares.Sobre isto, (BASTOS; HENRIQUE, 2016, p. 305), apresenta:

Em grupos de colaboracéo, os professores debatem sobre o progresso do
processo, refletem criticamente o ensino, partilham de uma linguagem para
se referirem a conceitos, constroem e reconstroem juntos conhecimentos
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acerca do ensino, procedendo desta forma, a autorregulacdo da sua apren-
dizagem e das suas préticas [...].

Ao longo do curso, os participantes refletiram sobre concepgdes que atra-
vessam as praticas dos profissionais de educacéo e no final do curso deveriam
construir um planejamento a partir do roteiro disponibilizado pelas formadoras,
trazendo os preceitos do DUA e conceitos aprendidos ao longo do curso.

A metodologia do relato de experiéncia apresenta como um texto des-
critivo no qual a experiéncia vivida pelas professoras serd relatada de acordo
com o que foi observado sobre suas praticas a partir do curso de extensao.
Segundo Daltro e Faria (2019, p. 235), o relato de experiéncia configura
como narrativa que, simultaneamente, circunscreve experiéncia, lugar de
fala e seu tempo histérico.

Participaram da pesquisa quatro professoras que atuam na Educagédo
Bésica, na esfera Federal, Estadual e Municipal. As professoras serdo identi-

ficadas por nome ficticios e seus perfis sdo detalhados no quadro 1.

Quadro 1: Perfil das professoras

Professora “A” - Graduacao em Licenciatura Plena em Pedagogia;

da Rede de - Especializagao em Orientacao Educacional; Atendimento
Ensino Federal - Especializagao em TIC's na Educacao; 33 Educacional
Estado: Rio - Neuropsicopedagoga Clinica; Especializado - AEE
Grande do Sul. - Especializagao em Educacao Especial Inclusiva.

- Graduagao em Licenciatura Plena em Pedagogia;
- Graduacao em Licenciatura Plena

em Educacgao Especial;

- Especializagao em Educacao Especial

Professora “B” da Inclusiva com énfase no AEE; Rt arits
Rede de Ensino - Especializagao em Libras; 33 Edicacanal
Municipal - Especializagao em Psicopedagogia; £ ializado - AEE
Estado: Ceara - Especializagao em ABA; SRECIA1ZA00.;

- Especializagao em Docéncia com

énfase na Educacao Inclusiva;

- Cursando Mestrado Profissional em Educacao
Inclusiva em rede Nacional- PROFEI, campus UPE.

Na escola Estadual
trabalha com:
Atendimento

Professora “C" - Graduacao em Licenciatura :
e 5 Educacional
da Rede Estadual Plena em Pedagogia; .
g i & ; = 48 Especializado - AEE
e Municipal - Especializagao em Educacao Especial Inclusiva; N |
Estado: Alagoas. - Especializagao em Educacao Infantil. a.g5c0A

Municipal trabalha
com: Educacao
Infantil: Creche

—_— - Licenciada em Pedagogia;
Professora. °D - Especializacdc em Psicopedagogia
da Rede de 7 e pecages
clinica e institucional;
- Especializagdo em Educacéo -
Especial e Educagao Inclusiva.

40 Professora da
Ensino Estadual Educacéo Especial.

Estado: Alagoas.

Fonte: autoras, 2022



Audiodescricdo: Quadro com 4 colunas e 5 linhas. Na primeira linha o titulo das colunas IDENTIFICACAO
- FORMACAO - IDADE e ATUACAO.

Na primeira linha, no campo IDENTIFICACAO os dados: “Professora “A”da Rede de Ensino Federal
Estado: Rio Grande do Sul”. No campo FORMACAO o texto: “Graduacdo em Licenciatura Plena
em Pedagogia; - Especializagdo em Orientacdo Educacional; - Especializacdo em TIC's na Educacao;
Neuropsicopedagogia Clinica; Especializagdo em Educagao Especial Inclusiva”. No campo IDADE 33 anos
e no campo ATUACAO o texto: Atendimento Educacional Especializado - AEE.” Na segunda linha, no
campo IDENTIFICACAO os dados: “Professora “B” da Rede de Ensino Municipal do Estado do Ceara.
No campo FORMACAO os dados: Graduacdo em Licenciatura Plena em Pedagogia; - Graduacdo em
Licenciatura Plena em Educacdo Especial; - Especializagdo em Educagdo Especial Inclusiva com énfase
em AEE; - Especializacdo em Libras; Especializagdo em Psicopedagogia; Especializacdo em ABA,; -
Especializagdo em Docéncia com énfase na Educacao Inclusiva; - Cursando Mestrado Profissional em
Educacao Inclusiva em rede Nacional - PROFEI, campus UPE. No campo idade 33 anos e no campo
ATUACAO os dados: Atendimento Educacional Especializado - AEE”. Na terceira linha no campo
IDENTIFICACAO os dados: Professora “C” da Rede Estadual e Municipal do Estado de Alagoas. No
campo FORMACAO os dados: “Graduacao em Licenciatura Plena em Pedagogia; - Especializacdo
em Educacdo Especial Inclusiva; - Especializagdo em Educacao Infantil.” No campo IDADE 48 anos
e no campo ATUACAO os dados: Na escola Estadual trabalho com: Atendimento Educacional
Especializado - AEE e na escola Municipal trabalha com: Educagéo Infantil: Creche.” Na quarta e
dltima linha, no campo IDENTIFICACAO os dados: “Professora “D"” da Rede de Ensino Estadual de
Estado de Alagoas. No campo FORMACAO os dados: Licenciada em Pedagogia; - Especializacdo
em Psicopedagogia e clinica institucional; Especializacdo em Educac&o Especial e Educagao Inclusiva.
No campo idade 40 anos e no campo ATUACAO os dados: “Professora da Educacdo Especial".”
Fim da audiodescrigao.

A diversidade do grupo contribuiu no sentido de que as professoras
possuiam seus préprios conhecimentos prévios oriundos de experiéncias em
locais e realidades distintas, permitindo uma salutar variagdo nas formas de
construgdo do aprendizado.

Na primeira Tertdlia foi trabalhado o tema Concepc¢bes que atraves-
sam as praticas, conforme Costa et. al, [20237], abordando sobre modelos
de concepcao de deficiéncias, capacitismo e a desconsideragdo das vérias
formas de ocupar o mundo e as contribui¢cdes feministas pelo olhar da inter-
seccionalidade e ética do cuidado.

Na segunda Tertulia o foco foi Histérico, Principios e Diretrizes do DUA,
um estudo sobre as barreiras e acessibilidades, segundo Kittel et. al, [20237].
O encontro de trés conceitos: Educagdo Especial, Educacao Inclusiva e De-
senho Universal para Aprendizagem.

E na terceira Tertulia do curso foi trabalhado o Planejamento, as prati-
cas e recursos pedagdgicos com foco no DUA, trazendo relatos de préaticas
com base no DUA e tragando a construgdo do que é planejar considerando
o DUA, de acordo com Ferreira et. al, [20237]. Frente ao exposto, no proxi-
mo topico apresentaremos o conceito do DUA e como o mesmo pode ser
utilizado como estratégia para inclusao.
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Resultados e discussao

Na primeira Tertulia, quando abordado o conceito de deficiéncia, as pro-
fessoras apresentaram compreensdes que se aproximam do modelo social,
mesmo que nesses ambientes o laudo médico ainda faca parte da avaliacao
dos casos a serem atendidos pelos profissionais que atuam no Atendimento
Educacional Especializado. Ao realizarem reflexdes sobre o ambiente em que
trabalham, identificaram que predominava o modelo médico da deficiéncia,
onde prioriza-se o laudo médico e nédo as potencialidades do estudante.

Na segunda Tertllia foram abordadas as barreiras que dificultam a
Educacgédo Inclusiva, sendo divididas em: atitudinais, programaticas, arquite-
tdnicas, instrumentais, comunicacionais e metodoldgicas (SASSAKI, 2006). Os
principais desafios relatados pelas professoras acerca das referidas barreiras
foram os relacionados as barreiras atitudinais.

A Professora "B" relata: encontrei barreiras atitudinais e praticas direcio-
nadas ao conceito de deficiéncia associado ao modelo médico. Esses relatos
demonstram o quanto o conceito e a aplicabilidade do DUA pode ser um
avanco na inclusdo de todos os alunos e em seu processo de aprendizagem.

Segundo os relatos da Professora “A”, no meu ambiente escolar uma
das barreiras é a dificuldade de os professores reconhecerem a necessidade
de mudanga e adaptagao, configurando uma barreira metodolégica. Mui-
tos professores ainda estdo em processo de desconstru¢do de sua prética
centralizadora. Com momentos para trabalhar a remocgao das barreiras, a
supervisao, a Direcédo e a Secao de Atendimento Educacional Especializado,
realizam constantemente orientacées, formacbes e observacdes sobre a
préatica docente, de forma a contribuir na pratica do professor.

A Professora “D" relata o seguinte: encontrei todas as barreiras, falta de
informacées sobre inclusdo, escassez de recursos, resisténcia a mudancas e
bastante curiosidade quanto ao papel, importancia e eficiéncia da Educacao
Especial e da professora do AEE. O objetivo do DUA é “reduzir barreiras, bem
como aperfeigoar os niveis de desafio e apoio, para atender as necessidades
de todos os estudantes desde o inicio” da escolaridade (CAST, 2011, p. 4).

Na terceira Tertulia os relatos revelaram uma compreensao dos aspectos
principais do DUA, a partir dos principios e diretrizes que promovem aces-
sibilidade. Ao pensarem no planejamento com foco no DUA, as professoras
planejaram de forma individual, mas ao mesmo tempo colaborativa, pois
as discussdes dos encontros sincronos, os relatos de experiéncias e até o
trabalho colaborativo com outros profissionais do ambiente escolar, fizeram
parte da construgdo do planejamento.
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A Professora “C" relata que no planejamento DUA, somos Unicos e
singulares em nossos processos de aprendizagem. No planejamento do DUA
seguimos os pressupostos que a deficiéncia é uma experiéncia singular, inter-
seccional e relacional com os contextos sociais, alinhado a ética do cuidado,
e ndo a praticas educacionais monocéntricas, que produzem e reproduzem
a exclusao e o Capacitismo.

Para King-Sears (2014), os principios e estratégias do DUA possibilitam
aos profissionais delimitar seus objetivos, as atividades e praticas de ensino
que serao utilizadas e os meios de avaliagdo apropriados a cada aluno, de
modo a permitir o acesso ao curriculo e a aprendizagem de todos. Os relatos
de experiéncias, referenciais tedricos, as trocas de vivéncias e um modelo
de planejamento pautado no DUA, foram essenciais para que as professo-
ras pudessem compreender e refletir sobre os conceitos estudados e o que
podem realizar de forma a construir novas narrativas nos seus contextos es-
colares, obtendo subsidios para planejarem suas praticas atendendo todos
os estudantes.

Consideracoes finais

O curso DUA ofertado pela Tertdlia € um rico caminho que contribuiu com a
formacéo continuada das docentes aqui citadas. Essa contribuigdo possibilitou
a atualizagdo de conceitos, melhoria do ensino, reciclagem e ressignificagao
dos saberes, alinhamento dos documentos e das teorias educacionais, co-
nhecimentos de praticas pedagdgicas diversas, exitosas e nem tdo exitosas.
Isso porque a interacao possibilitada pelas ferramentas tecnoldgicas interli-
gou docentes de varios espagos geograficos, contextos culturais e sociais e
diversas realidades institucionais.

As leis estdo sempre se atualizando, comunidades que representam
as minorias estdo lutando pelos seus direitos, a escola estd cada vez mais
se democratizando e sendo pressionada para atender as peculiaridades de
todo seu publico, a sociedade exige um cidadao critico, ativo e auténomo.
Nesse linear, o professor precisa estar sempre atualizado, uma vez que seu
objeto de trabalho é o ser humano, e este estd em constantes transformagdes
resultantes também das relacdes intra e interpessoal.

Foi observado que, nos casos em que profissionais tém muita experiéncia
e/ou quando sdo altamente capacitados, possuidores de titulos de mestrado
e doutorado, estes costumam considerar que o professor é o centro do saber,
e que nao ha necessidade de adaptarem-se aos alunos. Neste contexto, é
importante contar com projetos desta natureza, que enriquecem o conhe-



136

cimento e embasam o trabalho dos profissionais da Educagdo Especial na
Perspectiva Inclusiva.

O curso cumpriu com seu objetivo principal: oferecer oportunidades
para a construcao de saberes pedagdgicos fundamentais para atender a di-
versidade cultural, intelectual, étnica, fisica, econémica e sécio emocional que
constitui o ambiente escolar. Cada docente construiu seus saberes de forma
individual e coletiva, a partir de atividades préticas e tedricas, aulas sincronas
e assincronas. Os conhecimentos construidos foram singulares, Unicos, pois
cada docente, enquanto ser humano, tem sua prépria visdo de mundo.
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Introducao
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Para entender como pode-se oportunizar o acesso ao conhecimento
a todos os alunos, sejam eles publico-alvo da Educagédo Especial ou néo, e
preocupadas com uma educacao de qualidade e respeito, iniciamos o curso
de extensdo Desenho Universal para a Aprendizagem com foco no publico
da Educacgao Especial e na perspectiva inclusiva. Com duragao de trés meses,
atividades sincronas e assincronas, o curso possibilitou refletir sobre a impor-
tancia do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) para possibilitar o
acesso a aprendizagem a todos os alunos.

O DUA parte do pressuposto de que todos aprendem em tempos e
espagos diferentes. Sendo assim, trata-se de oportunizar para os alunos uma
“[...] variabilidade de estratégias académicas e atividades académicas, com
respeito e valorizagdo das diferentes formas de participar e representar as
aprendizagens” Kittel et. al, [20237] . As a¢gdes ancoradas nesse principio olha
para a turma como um todo, mapeando seus estilos de aprendizagens e ao
mesmo tempo de forma individualizada para cada sujeito, considerando suas
especificidades e providenciando adaptag¢des que se fazem necessarias para
aqueles em condig¢des de desenvolvimento impactadas por uma deficiéncia.

O DUA como uma prética pedagdgica escolar deveria estar presente no
curriculo e registrado em toda documentagdo pedagdgica escolar (regimento
escolar e projeto politico pedagdgico) respaldando agdes feitas pelo coletivo
de professores e funcionarios na perspectiva de uma escola que compreende-
-se verdadeiramente como um lugar de todos e, dessa forma, para além das
acoes do cotidiano da sala de aula, teriamos uma escola pensada em romper
todas as barreiras sejam elas: atitudinais, arquiteténicas, comunicacionais,
metodoldgicas, instrumentais, programaticas, conforme pontua Sassaki (2006).
Esse pressuposto atua em um cenério amplo e dindmico que ndo foca-se
em um tipo de deficiéncia, mas avanca sobre como “entender e atender as
necessidades perante o contingéncias de nossas multiplas corporeidades”
Kittel et. al, [20237] , visando romper com o capacitismo.

A escola constitui-se como o primeiro espaco fora da convivéncia fami-
liar, assegurada como um direito desde os quatro anos de idade conforme
legislacdo vigente'® e a ela recaem muitas expectativas de desenvolvimento;
a escola ainda é considerada como ambiente de aprendizagens por excelén-
cia, sejam sociais ou intelectuais.

Os principios e diretrizes do DUA desenvolvem-se buscando primei-
ramente a adesdo do estudante constituindo-se no engajamento (primeiro
principio). O engajamento fomenta o desejo e mobiliza interesses. A repre-
sentacao (segundo principio) sustenta a diversidade das praticas, oportuniza
opgdes para compreensdo nas areas do conhecimento e atrela-se a objetivos

18 A obrigatoriedade do ensino é estabelecida a partir dos quatro anos de idade, conforme a Lei n® 12.796/2013.
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de aprendizagem especificos. Acao e expressao (terceiro principio) trata-se de
considerar as mais diversas formas para observar como cada um apreendeu
o que foi oportunizado. Este principio considera a conexdo dos estudantes
durante todo o processo de ensino-aprendizagem; constitui-se o tempo de
verificar o que promoveu mais engajamentos, celebrar aprendizagens con-
siderando a participagdo e entendimento de cada um verificado a partir de
situacOes abertas e de formas de expressao criativas.

A partir da contextualizagao da abordagem sobre o DUA e observando
os seus trés principios (engajamento, representacao e agao/expressao), es-
colhemos uma vivéncia. O objetivo é demonstrar a importancia do Desenho
Universal e do Ensino Colaborativo, que sdo duas estratégias pedagdgicas
indissociadveis e fundamentais para o acesso a aprendizagem de todos os
estudantes.

Procedimentos metodoloégicos

A metodologia utilizada para o desenvolvimento deste trabalho foi a pesquisa
bibliografica e a narrativa (estudo de caso). A atividade relatada ocorreu em
outubro de 2021. Participaram da pesquisa a professora de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), professora do componente curricular Arte,
equipe gestora, pedagodgica, familia dos alunos e trinta e dois alunos da Rede
Estadual de Ensino do Estado do Parané jurisdicionado ao Nucleo Regional
de Umuarama do 9° Ano. A vivéncia relatada é sobre um aluno que cursa o
9° ano do Ensino Fundamental, com diagndstico de Transtorno do Espectro
Autista (TEA) de um colégio publico, no municipio de Umuarama, interior do
Parana. Os resultados desta pesquisa foram coletados por meio da compilagédo
de dados a partir da observacdo da participagdo do estudante na atividade
proposta pelas professoras no Colégio Publico de Ensino Fundamental, Médio
e Profissional de anos finais.

Resultados e discussao

O aluno observado demonstra comportamento metédico e disciplinado.
Os seus pais sdo bastante exigentes e acompanham o desenvolvimento do
filho. Na escola, ele participa das atividades propostas pelos professores,
mas necessita ser estimulado. Ele realiza as atividades com auxilio do pro-
fessor da disciplina e com a professora de AEE. Em algumas disciplinas sdo
necessarios ajustes das atividades como ampliacdo da letra (fonte 14 ou 16),
transformar questdes subjetivas em objetivas, tempo maior para responder e
uso de imagens para explicar os contelidos. Ele possui uma 6tima percepgao



visual, tem letra legivel e bonita, leva um tempo maior para cépias e fica
cansado quando tem que escrever muito. E um aluno muito esforcado, que
dificilmente se nega a realizar alguma atividade. Isso s6 ocorre quando ele
nado entende o conteldo ou é contrariado. Entdo, abaixa a cabeca e ndo fala
com ninguém. Quando retoma a atividade que néo fez, prontamente realiza.

A professora de Arte foi convidada a realizar um trabalho em parceria
com a professora de AEE. N&o havia tempo para planejarem juntas. Assim,
0s encontros e trocas eram, em sala de aula, enquanto os alunos realizavam
alguma atividade de Arte, e pelo WhatsApp.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
2016), a unidade tematica escolhida pela professora de Arte foi Artes Integra-
das. O objeto de conhecimento foi Patrimoénio cultural, e o objetivo, analisar
e valorizar o patriménio cultural, material e imaterial, de culturas diversas,
em especial a brasileira em especifica a africana, de diferentes épocas, fa-
vorecendo a construgdo de vocabulario e repertério relativos as diferentes
linguagens artisticas (EF69AR34). Assim, as professoras decidiram introduzir
a parte tedrica com imagens e explicacdes sobre a cultura africana, como
chegou ao Brasil, trazendo imagens de artistas e artes produzidas.

Em um segundo momento, a professora de Arte fez questionamentos
sobre o que os alunos conheciam a respeito da cultura africana, possibili-
tando que todos pudessem participar. O aluno com TEA citou a capoeira.
Foram compartilhadas ideias, informacdes e materiais pelos professores. A
professora de Educacéo Especial sugeriu videos ilustrativos sobre a cultura
africana e outros materiais. Beceveli et al. (2020), nos falam:

O ensino organizado, dentro dessa visdo compartilhada, favorece as so-
lugSes de questdes que se apresentam no cotidiano escolar, muitas vezes
especificas dos alunos com deficiéncia presente na escola e dos alunos
como um todo, podendo responder as necessidades singulares da deman-
da educativa (BECEVELI; GONCALVES; GOULARTE; COSTA 2020, p. 13).

A professora de Arte propds que os adolescentes, em grupos de até
quatro pessoas, ilustrassem, em um isopor de um metro de comprimento
por cinquenta centimetros de largura e cinco centimetros de espessura,
uma imagem que representasse a cultura africana a partir do conhecimento
adquirido nas aulas. Essa atividade aconteceu no refeitério por ter mesas
grandes possibilitando aos alunos manusearem as placas de isopor e tintas.
A professora de Arte deixou livre as composi¢gdes dos grupos. A professora
de AEE perguntou ao aluno com TEA em qual grupo gostaria de entrar. Ele
ficou circulando livremente e observando os colegas. No primeiro dia da
atividade, ele ndo entrou em nenhum grupo. Na segunda aula, como havia
um grupo que ainda estava sem definir a imagem, ndo tinha o material so-
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licitado e faltavam duas alunas, foi sugerido ao aluno para que participasse
e trouxesse isopor. O objetivo era motiva-lo a participar. A professora de
AEE fez um bilhete solicitando a familia o isopor nas medidas especificadas.
A familia do aluno é muito envolvida no processo de ensino/aprendizagem
e participa de todas as atividades propostas com entusiasmo e motivacao.

Na terceira aula, a imagem foi escolhida, um colega a desenhou no
isopor e deram inicio a pintura. O adolescente com TEA ficou olhando e ndo
quis pintar, apesar do incentivo dos colegas. Era perceptivel que os colegas
estavam receosos de que ele ndo conseguisse realizar a pintura. A professora
de AEE decidiu tentar motiva-lo a participar, mas ele ndo aceitou. Entao, ela
decidiu conversar com a professora de Arte para que explicasse ao aluno
sobre a importancia de sua contribuicdo na atividade. Alguns professores
do ensino regular ainda ndo entendem que o aluno de Educacéo Especial é
da escola. Pensam que somente o professor do AEE sabe trabalhar com o
publico-alvo da Educagao Especial. A professora de Arte entdo conversou
com o aluno e com o grupo sobre a importéncia de todos pintarem e se en-
volverem na atividade. Logo em seguida, a professora de AEE solicitou ao
aluno para pegar o pincel e pintar, e ele prontamente realizou a atividade,
conforme mostra a figura a seguir.

Figura 1: Estudante realizando a atividade

Fonte: autoras, 2022

Audiodescricdo: fotografia de um péatio de escola com uma mesa branca e alunos em torno. Em primeiro
plano, dois alunos pintam um papel branco sobre a mesa. Ao fundo, salas de aula e vegetacdo. Fim
da audiodescricao.

Ele estava aguardando o comando da professora da disciplina e ndo
da professora de AEE e sua potencialidade foi demonstrada com a pintura
e interacdo com os colegas.

No cotidiano escolar, observa-se que a dificuldade estd em pensar
atividades que envolvam os alunos da Educacao Especial e exaltem as suas
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possibilidades. Assim, percebe-se a necessidade da formacdo continuada
nos espagos escolares relacionada ao DUA e ao Ensino Colaborativo, que
sdo indissocidveis. Ainda hd um grande descompasso entre as politicas de
educagao inclusiva e a cultura escolar vigente. Além disso, a presenca do
professor de Educagdo Especial é fundamental na escola, na sala de aula,
mas, para tanto, é importante que esteja articulado com o professor do en-
sino regular. Vilaronga e Mendes (2014), enfatizam que:

[...] os profissionais da escola que atuam individualmente nas salas de aula
ndo possuem respostas para maior parte das dificuldades apresentadas pelos
estudantes e nao sao capazes de realizar reais processos de ensino para
alunos com deficiéncia quando trabalham individualmente (VILARONGA
e MENDES, 2014, p. 140).

A utilizagao do Ensino Colaborativo como estratégia entre professores
pode possibilitar a ampliagdo de interven¢des metodolégicas e, consequen-
temente, a aprendizagem de todos os educandos, pois ficou nitido que nao
era somente o aluno com TEA que ndo estava realizando a atividade proposta.
Pode-se dizer que um grupo se formou a partir dele: a atividade foi concluida
com sucesso, apesar de todos os percalcos e dos papéis ndo bem definidos
entre os professores e da falta de tempo para planejar. O DUA objetiva uma
reelaboragdo dos espacos escolares, tempo, acesso ao conhecimento de
todos os envolvidos no contexto escolar. Para que ocorra, faz-se necessario
existir a troca de informacdes e atividades entre professores do ensino regular,
familia e professor do AEE, apoio da gestao escolar e equipe pedagdgica.

Consideracoes finais

Esse relato de experiéncias trouxe uma reflexdo sobre a contribuicdo do
DUA para a inclusdo de um aluno publico-alvo da Educacao Especial nas
atividades de sala de aula. O aluno participou da atividade proposta ao ter
sido incentivado pelas professoras e pelos colegas. Importante ressaltar que a
atividade de desenho e pintura proposta para a turma permitia a participagao
de todos os alunos conforme suas possibilidades em um espaco adequado.

Dessa forma, foi possivel desenvolver agdes que primaram pela equida-
de nos processos de ensino-aprendizagem. A partir dessas agdes, a garantia
de direitos e a oportunidade de ter acesso ao conhecimento do curriculo,
sem a necessidade de adaptagdes especificas e que sao trabalhosas para
os professores, foi oportunizada ao aluno com TEA do 9° ano. Isso reforga a
importancia e responsabilidade de todos os educadores para a construcao
de uma sociedade que seja inclusiva e justa.
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O DUA e o Ensino Colaborativo sao estratégias pedagdgicas necessarias
para efetivacdo de uma educagao verdadeiramente inclusiva. Ainda hd um
longo caminho a ser percorrido; politicas publicas precisam ser efetivadas;
outro ponto fundamental é a formacao inicial e continuada de educadores
para que possa-se avangar em direcdo a uma sociedade inclusiva e menos
capacitista. Em vez de paredes, a sociedade precisa construir pontes como
o DUA para possibilitar que todos possam aprender, ensinar e desenvolver
suas potencialidades.
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Introducao

A prética pedagodgica deve ser sempre analisada para ser reinventada e até
mesmo construir novas teorias. Segundo Freire (2021, p. 24), "A reflexdo
critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagao Teoria/Prética sem
a qual a teoria pode ir virando bla-bla-blé e a pratica, ativismo.”.

Tendo em vista essa relacao entre a teoria e a pratica, este documento
tem como principal objetivo: apresentar a pratica pedagdgica através do
Desenho Universal para Aprendizagem - DUA. E como objetivos especificos:
demonstrar os principais conceitos do DUA,; relacionar o DUA com a prética
pedagdgica da educacao especial na perspectiva inclusiva e contextualizar
o curso, Desenho Universal para Aprendizagem com Foco no Publico da
Educagédo Especial e na Perspectiva Inclusiva, com as vivéncias das autoras.

Neste sentido, é significativo afirmar que é necessario atuar em sala de
aula de acordo com o contexto que ela esté inserida. Ou seja, é preciso nao
s6 conhecer o seu publico, mas, também, suas especificidades. Pois, dessa
forma, o ensino alcanca os estudantes de forma integral, de maneira que
contribua para suas futuras atuagdes. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional:

Art. 2°. A educagao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade
o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1996).

Além disso, para um ensino inclusivo de qualidade é preciso organizar,
também, o curriculo escolar, os conteldos e o ambiente fisico. Dessa forma,
podemos eliminar todas as barreiras possiveis e transformar a escola acessivel.
De acordo com Libéaneo (2013, p. 160):

Se os conteldos sao acessiveis e didaticamente organizados, sem perder o
carater cientifico e sistematizado, havera mais garantia de uma assimilacédo
sélida e duradoura, tendo em vista a sua utilizagdo nos conhecimentos no-
vos e sua transferéncia para as situacdes praticas. (LIBANEO, 2013, p. 160)

Dessa forma, o DUA relaciona-se com a pratica da educagdo especial
na perspectiva inclusiva, pois ele busca assegurar os conhecimentos para
todos de maneira a executar a equidade. Zerbato (2018, p. 56) defende
que “O DUA consiste em um conjunto de principios baseados na pesquisa
e constitui um modelo pratico que objetiva maximizar as oportunidades de
aprendizagem para todos os estudantes.”.
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Por isso, participar do curso, Desenho Universal para Aprendizagem
com Foco no Publico da Educagao Especial e na Perspectiva Inclusiva, foi
importante para todas as autoras. Visto que, pdde-se entender, por meio da
andlise de praticas e conceitos, como aplicar o DUA na educagao especial
e mudar a pratica pedagdgica tanto na sala regular quanto no atendimento
educacional especializado.

Por meio do curso, notou-se os principais modelos de deficiéncia abor-
dados pela sociedade. Além de conceitos relacionados a educagao especial,
como o capacitismo. Também, analisou-se casos reais, onde a educagdo era
limitada por diversas barreiras, e juntos construiu-se uma nova visao sobre
as agdes pedagogicas.

Procedimentos metodologicos

O presente artigo foi escrito a partir dos relatos e experiéncias das autoras
durante o Curso de Extensdo Desenho Universal para Aprendizagem com
Foco no Publico da Educacao Especial e na Perspectiva Inclusiva, promovido
pela Universidade do Pampa. Tal curso foi realizado durante os meses de
agosto e outubro e teve como publico-alvo professores da educagédo especial
inclusiva, que durante trés meses compartilharam suas experiéncias de sala
de aula, além de obterem conhecimentos tedricos e praticos sobre o DUA.
Cada aula, oferecida de modo on-line, dava oportunidade aos cursistas de
experienciar conceitos oriundos da drea em estudo e o aprofundamento
de estratégias para a transformacao da escola em um ambiente de ensino
inclusivo e favoravel a aprendizagem de todos.

Estratégias tais que consistem na produgdo de servigos, acessibilidade
para todos e solu¢des educacionais sem barreiras arquitetonicas, atitudinais,
sociais e comunicacionais. A partir dos relatos das autoras, pode-se perceber
que o DUA trouxe modos de ensino adequados para nossos alunos, além da
construgcdo de materiais e métodos eficientes, deixando o processo de ensino
aprendizagem mais justo e uma avaliacdo que comprove os progressos de
todos os alunos.

Os relatos foram feitos durante as aulas que eram realizadas uma vez
por semana, dando a oportunidade de cada um relatar sobre sua pratica nas
salas de aulas (algumas delas em sala de recurso multifuncional) e também
comentar sobre as atividades sugeridas pelo curso. Tais relatos foram sinte-
tizados em trés categorias e observados os seus resultados:

1) O DUA na formagao dos professores;

2) O DUA na intervencdo com os alunos;
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3) O DUA como estratégia de ensino para a transformagédo da nossa realidade
educativa.

Resultados e discussao

Corroborando com os principios do DUA, reconhecemos a necessidade de
criar oportunidades para que os meios de aprendizagem e seus resultados
sejam equitativamente acessiveis a todos os alunos (ROSE, 2010, p. 20). Neste
sentido, percebe-se que as estratégias do desenho universal para apren-
dizagem devem ser flexiveis e diferenciadas ao ponto de proporcionarem
experiéncias de aprendizagem adequadas e desafiantes para todos os alunos.

Toda abordagem descrita nessa pesquisa e a anélise dos relatos demons-
tra que a aprendizagem é um processo multifacetado que leva os principios
do DUA como foco de todas as percepgdes docentes a fim de projetar aulas
flexiveis, desenvolver estratégias e construir andaimes que beneficiem a maior
diversidade de alunos, aumentando assim, a eficiéncia do ensino. Isso porque
percebemos questdes antagdnicas que permeiam as nossas escolas: barreiras
que impactam na inser¢do de alunos publico-alvo da educagdo especial no
processo de ensino e aprendizagem.

Tais problemas nos levam a considerar que nossas escolas precisam de
praticas diversificadas e curriculos flexiveis, ou seja, o que se pede nao é a
elaboracao de outro curriculo, e sim ajustd-lo a modo de oferecer a todos a
verdadeira igualdade de oportunidades.

Consideracoes finais

Diante do exposto, consideramos que o didlogo entre o curriculo aplicado
nas nossas escolas e o DUA vem favorecer a implementacédo de propostas
inclusivas no ambiente escolar, bem como as varias possibilidades de inter-
vencdo a fim de produzir significativas aprendizagens e o desenvolvimento
total de seu aluno. Ressaltamos ainda que esse didlogo favorece também
a elaboragao de estratégias, técnicas, materiais e servigos que garantem a
participagdo de todos os alunos no processo educativo inclusivo, onde ha
acesso e garantia de aprendizado e, acima de tudo, o oferecimento de mul-
tiplas formas de conhecimento cientifico.

E nesse sentido, o DUA foi um grande aliado para remover as barreiras
do aprendizado; na produgdo de um curriculo favoravel ao aprendizado de
todos os alunos; na obtencdo de novas formas alternativas de ensino; na
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flexibilizagdo do processo de ensino e aprendizagem; no desenvolvimento
de praticas pedagdgicas inclusivas.

As reflexdes aqui apresentadas mostram, sobretudo, a importéncia de
um novo planejamento educacional para que as nossas aulas, daqui pra frente,
possam caminhar em uma dire¢do pedagdgica inclusiva, embora, possamos
detectar ,ainda, posi¢gdes antagdnicas no nosso ambiente escolar.

Referéncias

BRASIL. Decreto n° 7.611. Brasilia, 2011.
BRASIL. Decreto n° 3.248. Brasilia, 1999.
BRASIL. Lei n°® 10.436. Brasilia, 2002.

BRASIL. Decreto n° 5.296. Brasilia, 2004.

BRASIL. Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
na Educacao Basica, modalidade Educacao Especial. Resolucao n° 4. Brasilia, 2009.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, LDB n° 9394/1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessérios a pratica educativa.
677 ed. Rio de Janeiro/Sao Paulo: Paz e Terra, 2021.

KASSAR, M. C. M. Escola como espaco para a diversidade e o desenvolvimento hu-
mano. Revista Educacao e Sociedade, v. 37, n. 137, p. 1223-1240, out./dez., 2016.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. 22 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2013.

ZERBATOQO, Ana Paula. Desenho universal para aprendizagem na perspectiva da
inclusdo escolar: potencialidades e limites de uma formagéo colaborativa. 2018.
Tese (Doutorado em Educagédo Especial) — Universidade Federal de Sao Carlos, Sao
Carlos, 2018.

Rose, D., & Meyer, A. Teaching every student in the digital age. Alexandria, 2002,
VA: ASCD. Disponivel em: http://www.cast.org/teachingeverystudent/ideas/tes/.
Acesso em: 07, novembro, 2022.



APIroximacoes
entre a educacao
iNclusiva e

O desenhno
Jniversal para a
aprendizagem
DUA

Diolinda Franciele Winterhalter??
Emanuelle Aguiar de Araujo?

A concepg¢do de um sujeito singular inacabado, que

aprende a seu tempo e modo é fundamental no

entendimento de uma escola de todos em que os

alunos aprendem a partir de suas capacidades, sem

exclusées, comparagbes e hierarquizacao de niveis de conhecimento.

Maria Teresa Eglér Mantoan

22 Pedagoga. Servidora efetiva no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul

(IFRS) - Campus Feliz, em Feliz-RS.
23 Tutora do curso DUA — Matinhos — PR.



152

Introducao

A Educacao Inclusiva é um paradigma que surge na década de 90, a partir
dos encaminhamentos previstos para o publico-alvo da Educacao Especial
(PAEE) nas politicas publicas e educacionais (MANTOAN, 2003; 2006; RAMOS,
2016). Desde a Constituicdo Federal de 1988, ja se falava em direitos para
todos, sem distingdes, pois todos sao iguais perante a lei. Neste ambito, a
educagao estava prevista como direito social e, nesse sentido, para todas
as pessoas.

Essa prerrogativa foi sendo reiterada nas agdes e movimentos sociais em
busca da efetivacdo deste direito de acordo com as necessidades e caracte-
risticas individuais e também, coletivas. A Declaracdo Mundial de Educacao
para Todos, em Jomtien, 1990, assim como a Declaracdo de Salamanca em
1994, dentre outros manifestos, foram fundamentais para a implementagéo
da Educacao Especial nas escolas de ensino regular, dentro da perspectiva
da inclusdo e ndo apenas de integracao escolar (MANTOAN, 2003; 2006).

No entanto, como seria possivel promover as condi¢des necessarias
para o ensino e a aprendizagem dos estudantes com necessidades educa-
cionais especificas (NEEs)? Quais seriam essas necessidades? Como a escola
reorganizaria um curriculo pensado para turmas de alunos/as homogéneas?
Os tempos e espacos escolares estariam adequados? Os professores e pro-
fessoras teriam capacitages para lidar com esta diversidade?

Esses sdo questionamentos que, infelizmente, ainda comp&dem o cenério
da educagdo inclusiva. Porém, passados mais de trinta anos, esse novo pa-
radigma, por meio de estudos e pesquisas, tem apresentado possibilidades
de praticas educativas e metodologias de ensino que viabilizem a inclusdo
escolar, assim como a aprendizagem e o desenvolvimento dos sujeitos PAEE
em turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 1996; 2015).

Para Zerbato e Mendes (2018, p. 149), a escola inclusiva requer, além de
outros aspectos, “a construgdo de uma cultura colaborativa” para elaborar
e implementar praticas pedagdgicas inclusivas. Assim, o Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA) surge ndo apenas como estratégia de ensino que
favorece a aprendizagem do sujeito com NEEs, mas dos estudantes como
um todo, considerando que cada um tem suas particularidades, que incluem
fragilidades e potencialidades.

Da mesma forma, contribui ao ampliar a variedade de opgdes para o
ensino de todos/as, considerando a expressao do conhecimento, o envolvi-
mento e a motivacdo (ZERBATO; MENDES, 2018; SEBASTIAN-HEREDERO,
2020: GOES; COSTA, 2022). Neste contexto, o DUA é apresentado como



importante aliado no desenvolvimento de praticas educativas que consideram
a diversidade presente em sala de aula.

De acordo com Godes e Costa (2022):

As ideias do Desenho Universal (DU, do Inglés Universal Desing - UD) sur-
giram de discussées mundiais, que ganharam visibilidade apés a Segunda
Guerra Mundial, sobre a conscientizagdo de projetos que atendessem a
todas as pessoas, independentemente de suas deficiéncias e necessidades,
sobretudo devido ao nimero expressivo de ex-combatentes que retornaram
aos Estados Unidos com alguma deficiéncia (p. 25).

Segundo os autores, o DUA vem na sequéncia deste movimento, a partir
da discussdo sobre acessibilidade na sociedade de modo geral, inclusive na
educagdo, a fim de minimizar e/ou extinguir barreiras metodoldgicas para
a aprendizagem de modo a atender a todos/as com igualdade de oportu-
nidades. Nesse sentido, Zerbato e Mendes (2018) afirmam que consiste na
elaboragdo de estratégias para a acessibilidade de todos em condigdes fisi-
cas, de servicos, produtos e propostas educacionais para que todos possam
aprender sem qualquer limitagao.

Do inglés, Universal Desing for Learning - UDL, entdo, o DUA consiste:

[...] em curriculos que possam ser aplicados a todos os estudantes, sem
adaptacdes, desenvolvendo o engajamento deles na aprendizagem, inde-
pendentemente da necessidade especifica, tornando o processo de ensino
e aprendizagem inclusivo (GOES; COSTA, 2022, p. 28).

De acordo com os autores, a partir da necessidade dos pesquisadores
David Rose, Anne Mayer e outros, de produzirem material didatico Gnico que
atendesse as pessoas com distintas deficiéncias, é que se chegou ao DUA.
Acerca disso, Sebastian-Heredero (2020) traz que:

O DUA considera a variabilidade/diversidade dos estudantes ao sugerir
flexibilidade de objetivos, métodos, materiais e avaliagdes, permitindo aos
educadores satisfazer caréncias diversas. O curriculo que se cria seguindo
a referéncia do DUA ¢ planejado desde o principio para atender as neces-
sidades de todos os alunos (p. 736).

Segundo o autor, o DUA incentiva propostas que sejam flexiveis desde
o inicio e que, com isso, permitam aos estudantes progredir a partir do ni-
vel de conhecimento em que estdo e ndo de onde se acredita que estejam.
Tal concepgédo pode ser relacionada com os pressupostos firmados a partir
de Vygotsky com a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) sendo que o
estudante parte do conhecimento prévio e, com os estimulos e mediagdo
docente e/ou dos pares, segue em diregdo ao conhecimento a ser construido.

153
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Para explicitar o DUA, Sebastian-Heredero (2020) apresenta trés princi-
pios: Modos Muiltiplos de Apresentacao, que seria o "o que da aprendizagem”;
Modos Muiltiplos da Acao e Expressao com o “como da aprendizagem” e;
Modos Multiplos de Implicagcao, Engajamento e Envolvimento representan-
do "o porqué da aprendizagem”. Zerbato e Mendes (2018, p. 151) trazem
o Engajamento como o primeiro principio do DUA e destacam algumas
estratégias para o seu alcance: “(i) fornecer niveis ajustaveis de desafio; (ii)
oferecer oportunidade de interagir em diferentes contextos de aprendizagem
e (iii) proporcionar opgdes de incentivos e recompensas na aprendizagem”.

Como possibilidades de recursos a serem utilizados, as autoras citam:
o uso de softwares interativos, textos, livros digitais, jogos, musicas, tutoria
de pares e avaliagdo com base no desempenho do estudante. Com relacao
ao principio da representacdo, as autoras definem como “estratégias pe-
dagdgicas que apoiam a apresentagdo e o reconhecimento da informacéo
a ser aprendida. E a relagdo que se faz com o conhecimento por meio da
memoria, necessidade e emocdes de cada um” (ZERBATO; MENDES, 2018,
p. 151). Segundo elas, aponta caminhos aos estudantes para que acessem
conhecimentos prévios, concepgdes, pensamentos, assim como, oferece apoio
para a compreensao de informagdes e a construgao de novas aprendizagens.

De modo prético, seria oferecer diferentes exemplos sobre os mesmos
conteldos, destacando suas caracteristicas e utilizando diferentes recursos
como: livros digitais, softwares, sites especificos, cartazes, resumos de textos,
esquemas, cartdes tateis e com diferentes cores... J& o principio da A¢éo e
Expressdo foca nas maneiras de processar as informagdes a serem aprendi-
das, com base em propostas flexiveis, que oferecam retornos relevantes e
continuos a fim de que os estudantes possam demonstrar suas competéncias
(ZERBATO; MENDES, 2018).

Como exemplos de estratégias, as autoras citam: o uso de mapas con-
ceituais, construidos com ferramentas digitais e em papel; a aprendizagem
cooperativa, por meio de rodas de conversas e seminarios; apresentagdes
orais e socializagdo. O principio da Acdo e Expressao visa as estratégias usa-
das para processar a informacéo a ser apreendida, a partir de propostas de
ensino flexiveis, que oportunizem atividades com apoio, fornecam feedback
e possibilitem demonstrar competéncias.

De modo prético, Zerbato e Mendes (2018) indicam o uso de mapas
conceituais construidos de forma escrita e digital, mapa grafico, aprendiza-
gem cooperativa, rodas de conversa, féruns, seminérios, ou seja, atividades
que estimulem exercicios orais e a socializagdo. Assim como Gées e Costa
(2022), as autoras afirmam que ndo ha uma receita para o ensino de todos/
as, pois isso implicaria pensar em algo homogéneo, o que ndo condiz com
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a proposta do DUA e de educacéao inclusiva. Ao contrério, é preciso olhar
para a diversidade, conhecer os sujeitos envolvidos e encontrar a melhor
forma de contemplar suas necessidades e modos de aprender através dos
principios propostos.

Nesse sentido, a partir do aporte tedrico-reflexivo trabalhado no
curso de extensdo Desenho Universal para Aprendizagem com foco no
publico da educacao especial e na perspectiva inclusiva, proposto pela
Universidade Federal do Pampa - Unipampa, apresenta-se uma proposta
de planejamento seguindo os principios do DUA, pensada para uma tur-
ma de curso técnico integrado ao ensino médio, com o objetivo de tecer
articulagdes possiveis entre os pressupostos tedricos e o contexto pratico,
locus de atuacgdo da cursista.

O planejamento e o DUA como metodologia de
trabalho inclusivo na educacao profissional

Segundo Libaneo (2018), o planejamento escolar consiste numa atividade de
previsdo da acgdo a ser realizada, com a definicdo das necessidades a serem
atendidas, objetivos a alcancar, de acordo com as possibilidades, recursos,
tempos e formas de avaliacdo. Para o autor, o que se planeja sdo as ativi-
dades de ensino e de aprendizagem, determinadas pela intencionalidade
educativa e envolve: “objetivos, valores, atitudes, conteidos, modos de agir
dos educadores que atuam na escola” (LIBANEO, 2018, p. 125).

A atividade final do curso foi desenvolvida a partir de um planejamen-
to que teve base em Libéneo (2018). Além de contemplar os elementos do
planejamento escolar, considerando os principios do DUA, era necessario
conhecer a realidade e a diversidade presente no contexto da turma para
a qual a proposta educativa serd desenvolvida (ZERBATO; MENDES, 2018;
GOES; COSTA, 2022).

Foi o que se buscou contemplar, com base no roteiro de planejamento
disponibilizado no curso:
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Figura 01: Roteiro de planejamento com foco no DUA

ROTEIRO DE PLANEJAMENTO

1. Identificacdo:

2. Grupo de Trabalho Colaborativo:

3. Perfil da turma e desafios percebidos:
4. Interesses da turma:

5. Conceitos a serem trabalhados:

6. Objetivos de Aprendizagem:

Fo arios meios de

Engajamento

Desperte entusiasmo e curiosidade para
aprender:

Ofereca suporte para enfrentar os
desafios com persisténcia.

Crie estratégias para promover a
autorregulacio.

Finalidade: ter estudantes com propésito
e motivagdo,

Fornecer varios meios de

Representacao

Redes e facorhecimento
0°0QuE" i agrendagem

Conteddo flexivel que ndo depende de um
Gnico sentido (visdo, tato, audic&o),
Comunique-se por meio de linguagens que
criam um entendimento compartilhado,

Construa significados para gerar novos
entendimentos,

Finalidade: ter estudantes engenhosos e
bem informados,

Fornecer varios meios de

Acdo e Expressao

Interaja com materiais e ferramentas
acessiveis.

Componha e compartilhe ideias usando
ferramentas que ajudam a atingir as metas
de aprendizado.

Desenvolva e aja em planos para tirar o
maximo proveito do aprendizado.

Finalidade: ter estudantes estratégicos e
com objetivos.

Indique possiveis parcerias que vocé pode estabelecer com colegas, para manter o seu engajamento no
estabelecimento de uma prética ética e politicamente comprometida.

Organizado por Simone Ferreira, Laureane Costa, Roséngela Kittel e Solange Silva com base em CAST
(2018; 2022)

Fonte: 3% Tertulia - Caderno de Estudos: Planejamento, Praticas
e Recursos Pedagdgicos com foco no DUA, ano

Audiodescri¢do: Quadro com informagdes em linhas e colunas que estao distribuidas de forma aleatéria,
nao sequencial. "Roteiro de Planejamento: 1 Identificagdo: 2 Grupo De Trabalho Colaborativo: 3
Perfil da turma e desafios percebido: 4 Interesses da turma: 5 Conceitos a serem trabalhados: 6
Objetivos de Aprendizagem. a esquerda, uma coluna com as informagdes: Fornecer varios meios de
Engajamento. Redes Afetivas O “POR QUE" da aprendizagem. Desperte o entusiasmo e curiosidade
para aprender: Ofereca suporte para enfrentar os desafios com persisténcia. Crie estratégias para
promover a autorregulagdo. Finalidade: ter estudantes com propédsito e motivagdo”. No centro, uma
coluna com as informagdes: “Fornecer varios meios de Representagdo. Redes de Reconhecimento
O “"O QUE” da aprendizagem. Conteldo flexivel que ndo depende de um Unico sentido (viso,
tato, audigdo), Comunique-se por meio de linguagens que criam um entendimento compartilhado,
Construa significados para gerar novos entendimentos, Finalidade: ter estudantes engenhosos e
bem informados.”. Na Gltima coluna, a esquerda, as informagdes: “Fornecer varios meios de Acéo e
Expressdo. Redes Estratégicas O “COMO" da aprendizagem. Interaja com materiais e ferramentas
acessiveis. Componha e compartilhe ideias usando ferramentas que ajudam a atingir as metas de
aprendizado. Desenvolva e aja em planos para tirar o maximo proveito do aprendizado. Finalidade:



ter estudantes estratégicos e com obijetivos.” No rodapé, duas faixas coloridas. Na faixa cinza, o
texto: “Indique possiveis parcerias que vocé pode estabelecer com colegas, para manter o seu
engajamento no estabelecimento de uma pratica ética e politicamente comprometida.” Sobre a
faixa verde, o texto: “Organizado por Simone Ferreira, Laureane Costa, Rosangela Kittel e Solange
Silva com base em CAST (2018;2022).” Fim da audiodescricéo.

Seguindo o roteiro proposto na 3 tertulia do curso e, inspirada em uma
atividade realizada no ano de 2022, foi planejada a proposta de atividade.
Com relagdo ao Grupo de trabalho colaborativo buscou-se propor uma prati-
ca pedagdgica colaborativa entre a Professora do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), uma pedagoga, uma assistente social e a professora de
Sociologia da turma (ZERBATO; MENDES, 2018).

Acerca do Perfil da turma e desafios percebidos, os estudantes compdem
uma turma de 1° ano do curso técnico integrado ao ensino médio que, além
de serem ingressantes na instituicdo, cursam o primeiro ano de uma nova
etapa da educacao basica e retornam de um contexto de ensino remoto, que
perdurou dois anos, em fungdo de um cenério pandémico. Nesta configuragéo,
estavam acostumados a, na liberdade de seus lares, transitar livremente por
onde desejassem, fazer uso constante do celular, até porque era uma ferra-
menta de conexdo com o restante do mundo, durante o isolamento social.

Da mesma forma, n3o era necessario estar atento e lidar, de forma di-
reta, com as opinides, expressdes e convivéncia com outros individuos para
além da familia. Quando esse grupo de jovens retorna para a sala de aula de
forma presencial e se depara com um conjunto de normas e comportamentos
sociais que precisam ser retomados e até mesmo aprendidos, consideran-
do que antes da pandemia eram dois anos mais novos e mantinham outras
atitudes, ha muitos conflitos neste novo coletivo que dificultam o convivio e
o desenvolvimento das atividades de ensino, assim como a aprendizagem.

Neste convivio e necessidade de adaptagédo do grupo notou-se, por vezes,
formas de comunicagao violenta, com algumas expressdes preconceituosas,
que poderiam expressar comportamentos de Bullying. Como interesses da
turma, considerou-se as metodologias diferenciadas, tecnologia, redes sociais
e o mundo do trabalho. A partir deste contexto, elencou-se como Conceitos
a serem trabalhados: a diversidade, a inclusdo e o bullying.

Como Objetivos de Aprendizagem foram definidos: a) debater as
concepgdes de diversidade e inclusdo presentes no grupo, chegando a
elaboragdo de uma definicao coletiva; b) identificar, em diferentes espacos
sociais, pessoas com diferentes caracteristicas com relacdo a raga, género,
etnia, sexualidade, cultura, poder aquisitivo, deficiéncias; c) analisar concep-
¢bes e posicionamentos capacitistas enraizados no cotidiano social; d) refletir
sobre o acesso, a auséncia e/ou a invisibilidade destas pessoas em diferentes
segmentos e setores sociais.
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Para efetivar o Principio do Engajamento (ZERBATO; MENDES, 2018;
SEBASTIAN-HEREDERO, 2020; GOES; COSTA, 2022), planejou-se: problema-
tizar as questdes relativas a convivéncia, tolerancia, aceitagdo, capacitismo e
posicionamento critico no convivio social de forma ampla e, no cenario escolar,
pontuando a realidade da sala de aula; apresentar a teméatica da aula contextu-
alizando com a realidade da turma, mas sem expor os estudantes; reforgar que
esse didlogo é necessério e importante, pois impacta no convivio e formagéo
integral de cada um, assim como, no coletivo que compdem e nos espacos
onde interagem; explicar que a aula serd dividida em diferentes momentos,
que todos terdo a oportunidade de se expressar e expor seus posicionamentos;
encorajar os estudantes a participarem oportunizando diferentes modos de
comunicagao: linguagem oral, escrita, encenagdo, um representante.

Ja a proposta para implementacao do Principio da Representacao, foi:
reunir a turma em circulo de modo que todos se enxerguem e se percebam
enquanto grupo; iniciar a discussao a partir das palavras diversidade e inclu-
sdo, projetadas no quadro; questionar os estudantes sobre suas percepgdes
a respeito da inser¢do e participagao de pessoas, com as diferentes caracte-
risticas tencionadas, em diferentes setores e segmentos sociais; apresentar
dados, indices numéricos e quantitativos a respeito desta participacéo; co-
mentar e mostrar expressoes capacitistas, racistas, sexistas, preconceituosas;
possibilitar que os estudantes compartilhem suas experiéncias e tragam
exemplos de situagdes que tenham experienciado nesse sentido; assistir
videos sobre os temas; identificar a postura dos diferentes personagens e o
impacto disso no convivio escolar; com o auxilio de projecao das palavras
no quadro, discutir e aprofundar os conceitos: discriminagdo, preconceito,
estigma, respeito, tolerancia, reconhecimento; apresentar possibilidades de
insercao e representatividade desta diversidade no mundo do trabalho e nas
midias sociais com exemplos de empresas que destinam vagas as pessoas
com deficiéncia; homens e mulheres bem sucedidos profissionalmente, in-
dependente de género e sexualidade; youtubers e influencers de sucesso
que representam essa diversidade social; dialogar a respeito do conceito e
posturas de Bullying, bem como os prejuizos dele no convivio social;

O Principio da Acdo e Expressao podera ser desenvolvido por meio
das agbes: construir com a turma ideias e concepgdes de acordo com os
conceitos de diversidade e inclusao, registra-las em um painel com frases
e imagens, que poderd ser exposto na sala; produzir cards e compartilhar
nas redes sociais da instituigdo; promover encontros do grupo com outras
turmas onde os estudantes possam compartilhar as aprendizagens com ou-
tros alunos; oportunizar rodas de conversa com os professores e as familias
dos estudantes a respeito do tema; propor a produgdo de um video com
depoimentos sobre as aprendizagens com relagdo a tematica debatida;
formar parcerias com empresas e segmentos sociais com palestras sobre o
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tema; promover a atividade “Cinema Inclusivo” contemplando filmes que
abordem os temas na escola e que os estudantes possam discutir sobre o
que foi abordado na sesséo.

O planejamento incluiu ainda a previsdo de possiveis parcerias com a
ideia de que, conforme a proposta for sendo desenvolvida e avancar, outros
professores poderdo ser envolvidos e tornarem-se parceiros em um trabalho
de colaboratividade (WINTERHALTER; MONZON, 2021). Salienta-se que o
planejamento proposto ainda ndo foi implementado e, portanto, estad apenas
na fase tedrico-reflexiva.

Resultados e Discussao

Os estudos e reflexdes tedrico-préticas oportunizados nas leituras, discussdes
e videoaulas do curso possibilitaram a compreensdo do contexto na Educagdo
Inclusiva em perspectiva historica e, do DUA, como importante estratégia na
efetivagdo da inclusao escolar. Seguindo a rigorosidade metédica nas préticas
educativas, como defende Freire (1996), sua implementagao requer a contem-
plagdo dos trés principios: Engajamento; Representacao; Acao e Expressao
(ZERBATO; MENDES, 2018; SEBASTIAN-HEREDERO, 2020; GOES; COSTA, 2022).

No entanto, contemplar tais principios no planejamento e, conse-
quentemente, nas praticas educativas ndo é uma tarefa simples e requer
intencionalidade educativa, criatividade, estudo, pesquisa e reflexdo sobre a
préatica (LIBANEO, 2018). O roteiro de planejamento disponibilizado possibi-
litou direcionar as atividades de acordo com a realidade da turma e viabilizou
definir as agdes, escolher recursos pedagdgicos, assim como elencar as a¢oes
a serem realizadas com os sujeitos.

Os resultados que se apresentam sao parciais, pois sdo com base apenas
no exercicio tedrico-reflexivo onde a cursista busca, por meio do planejamen-
to, implementar os conceitos e principios do DUA no cenério da educagao
profissional, locus de sua atuacdo. A atividade proposta foi inspirada em uma
acdo ja desenvolvida que foi ampliada e se tornou mais complexa a partir da
intencdo de contemplar os principios do DUA.

Embora apenas no campo do planejamento, o exercicio de pensar e
projetar a agdo educativa seguindo os principios do DUA, enquanto estratégia
de ensino, possibilitou antecipar, com intencionalidade educativa, atividades
que pudessem gerar o interesse, a motivagdo, a participagdo, a percepgdo e
a acdo dos sujeitos a partir de suas diferentes caracteristicas e necessidades
de aprendizagem, conforme requer a educagéao inclusiva (MANTOAN, 2003;
2006; RAMOS, 2016; ZERBATO; MENDES, 2018; LIBANEO, 2018; SEBASTI-
AN-HEREDERO, 2020; GOES; COSTA, 2022).
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Consideracoes finais

A partir das articulagdes estabelecidas, considera-se que a Educacéo
Inclusiva estd em movimento de afirmacdo e fortalecimento (MANTOAN,
2003; 2006; RAMOS, 2016). Neste processo, o DUA surge como importante
ferramenta que contribui para sua implementacao a partir da valorizagdo da
diversidade presente nos contextos escolares, e de propostas pedagdgicas
com flexibilidade de objetivos, métodos e avaliagdes (SEBASTIAN-HEREDE-
RO, 2020; GOES; COSTA, 2022).

O trabalho educativo/formativo, nesta perspectiva, possibilita a partici-
pacao dos sujeitos a partir de seus conhecimentos, interesses e capacidades,
viabilizando, assim, a construcdo de aprendizagens mediadas pelos professores
e também pelos pares, por meio das interacdes e didlogos que oportuniza
ao contemplar os trés principios: Engajamento; Representacdo; Acao e Ex-
pressdo (ZERBATO; MENDES, 2018; SEBASTIAN-HEREDERO, 2020; GOES;
COSTA, 2022). O planejamento docente ganha destaque nesta aproximagao
entre o DUA e a Educacgéo Inclusiva porque é nele que serd expressa toda
a intencionalidade educativa de promover a inclusdo, através das escolhas
de contetdos, metodologias e encaminhamentos que serdo desenvolvidos
(LIBANEO, 2018).

As reflexdes tecidas neste texto possibilitam perceber que a base con-
ceitual ofertada no curso “Desenho Universal para Aprendizagem com foco
no publico da educacao especial e na perspectiva inclusiva”, proposto pela
Unipampa, subsidiou a pratica educativa proposta no planejamento apre-
sentado. O curso, portanto, visa fomentar praticas de educagédo inclusiva,
destacando o DUA como importante estratégia de ensino. Assim, valoriza e
contribui com a formacédo de educadores/as inclusivos.

Espera-se que as articulagdes estabelecidas entre os tedricos, conceitos
e possibilidades apresentados possam inspirar e encorajar outras praticas
pedagdgicas que contemplem os principios do DUA. Também, que possamos
seguir aprendendo sobre modos de tornar nossa educacao cada vez mais
inclusiva em seus diferentes niveis e modalidades de ensino.
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Cinema poetico

AMOR AO PROXIMO - NA
PERSPECTIVA DO DESENHO
UNIVERSAL PARA A
APRENDIZAGEM (D.U.A).

Julio César Santana De Maria®*

Todas as pessoas podem ser grandes porque todas pessoas po-
dem servir. Nao é preciso ter um diploma universitario para servir. Nao
é possivel fazer concordar o sujeito e o verbo para servir. Basta um co-
racao cheio de graca. Uma alma gerada pelo amor. Martin Luther King.

Introducao

Falar em educagdo nunca foi uma tarefa facil. Com o passar do tempo des-
contruimos, construimos ou reconstruimos conceitos e conhecimento. Freire
(1996), contextualizou que ensinar ndo é transmitir conhecimento, sendo o
professor um mediador no processo de ensino-aprendizado, devendo esse,
levar em consideragao o conhecimento prévio que cada discente traz consigo,
respeitando a diversidade em sala de aula.

Partindo do principio que na educagao descontruimos, reconstruimos ou
construimos conceitos e conhecimento, o Desenho Universal para a Apren-
dizagem (D.U.A), apresenta-nos esse caminho a ser trilhado.

De acordo com os estudos realizados no curso de extensdo Desenho
Universal para a Aprendizagem com foco no Publico da Educagdo Especial
e Na Perspectiva Inclusiva 2022, oferecido pela Universidade Federal de
Pampa Campus Bagé, o Desenho Universal para a Aprendizagem tem como
diretriz olhar cada discente numa perspectiva onde todos tenham direitos

24 Professor adjunto I; E.M Prof. Maria de Lourdes Santos (Rede Municipal); Praia Grande-SP.



e ferramentas de acesso que contribua a sua formagdo, compreendendo
que dentro de sala de aula existe diversidade, assim, devendo-se respeitar
a diversidade e proporcionar o ensino inclusivo a cada discente, incluindo a
todos, pessoas com e sem deficiéncia. Conforme Heredero (2020), o DUA
considera a diversidade dos estudantes ao sugerir flexibilidade de objetos
materiais, métodos e avalia¢des, permitindo aos profissionais da educagao
satisfazer caréncias diversas, assim, o curriculo é criado seguindo o DUA é
planejado desde o principio para atender todos os discentes, realizando
mudancgas necessarias, permitindo que os estudantes possam progredir a
partir de onde estdo, e ndo de onde imaginamos que estejam.

Com os estudos realizados nas trés Tertulias e pelos cadernos de estudo
conforme as autoras Costa et. al, [20237]; Kittel et. al, [20237?]; Ferreira et. al,
[20237], a sociedade apresenta trés modelos de concepcéo de deficiéncia,
sao eles: Mistico, Médico e Social. O Modelo Mistico esté ligado ao sobre-
natural, onde acredita-se que a pessoa com deficiéncia esta nessa condigdo
porque foi fruto do amor e da misericérdia ou castigo de Deus. Na educagdo
esse modelo é presente quando os educadores superprotegem o aluno com
deficiéncia, ndo oportunizando um vivencia igualitdria como outros discen-
tes. O segundo modelo é o Médico, nessa concepcao tem origem natural e
organica, assim, a pessoa com deficiéncia é vista como fruto de alteracdes
genéticas, de doencas ou de acidentes, que podem ser curadas, conserta-
das e medicalizadas para a solugao da deficiéncia. O terceiro modelo é o
Social que compreende a deficiéncia, propondo uma mudanga no modo de
se pensar sobre a pessoa com deficiéncia, trazendo uma reflexdao de como
essas pessoas devem ser incluidas na sociedade, sem um olhar capacitista,
observando e colocando em pratica, como as pessoas com deficiéncia devem
ser inseridas na sociedade.

Diante do conhecimento sobre os modelos de concepgao da deficiéncia
acima e entendendo que as pessoas com deficiéncia tém objetivos, sonhos,
metas, planos, o DUA vem apresentar uma reflexdo que mexe em estruturas
e conceitos que foram construidos pela sociedade ao longo do tempo, para
a desconstrucdo e a construcdo de novos saberes.

Conforme os estudos dos modelos de concepcédo da deficiéncia rea-
lizado pelas autoras acima, vale ressaltar, que o capacitismo surge de uma
concepgao errénea de que a pessoa com deficiéncia ndo é capaz de realizar
determinadas situacdes, de estar presente naquele local entre outros fatores
por conta de sua deficiéncia. Assim, o Desenho Universal para a Aprendiza-
gem vem quebrar esse paradigma, tendo um olhar inclusivo, afirmando que
a pessoa com deficiéncia é capaz de chegar a Universidade e ganhar espagos
na sociedade da mesma forma que uma pessoa sem deficiéncia.
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Compreendendo o contexto sobre o DUA e aplicando-o na prética,
venho, por meio deste relato, apresentar o projeto Cinema Poético: Amor ao
proximo na Perspectiva do Desenho Universal para a Aprendizagem realizado
com a turma do 5° ano que leciono, onde foi utilizado como referéncia o
livro de Martin Luther King da Editora Mostarda e trabalho em sala de aula,
que contextualiza o respeito, amor e as questdes de igualdade que Martin
Luther King lutou para conquistar em sua vida. Esse projeto trouxe para
os alunos uma construgdo de mundo a ponto de fazé-los analisar sobre a
diversidade da sociedade em que vivemos, respeitando e colocando-se no
lugar do préoximo (questdes reflexivas apresentadas no curso de extensao da
Universidade Federal de Pampa campus Bagé).

Assim, esse projeto foi pensado em ser apresentado no contexto de
cinema poético. O que é cinema poético? O cinema poético busca trabalhar
poemas que os alunos confeccionaram em sala de aula por meio de pesqui-
sas, rodas de conversa, de leitura etc. para ser realizado um video onde séo
declamados poemas de prépria autoria, podendo haver partes de encenagao
pelos discentes. Vale ressaltar que essa turma vem do contexto da pandemia,
onde ficaram sem aulas no ensino presencial aproximadamente dois anos
letivos, devido a adoc¢do do ensino remoto e em seguida o ensino hibrido.

Procedimentos metodoloégicos

O Cinema Poético: Amor ao Préximo foi construido em etapas. Baseado
no Livro Martin Luther King da editora Mostarda, no primeiro momento foi
realizado a leitura desse livro, em seguida na roda de conversa, os discentes
expressaram seus conhecimentos prévios sobre Martin Luther King e a com-
preensdo da histéria lida.

A segundo momento foi aprofundar o conhecimento indo na sala de
informéatica buscar os ideais de Martin Luther King para consolidar o que ha-
viam conhecido por intermédio da histéria lida em sala de aula, em seguida,
os discentes realizaram ilustracdes sobre esses ideais.

O terceiro momento os estudantes realizaram pesquisas sobre perso-
nalidades no mundo e no Brasil que tiveram ideias iguais ou préximos de
Martin Luther King, nesse momento surgiram nomes como Princesa Isabel,
Dandara dos Palmares, Nelson Mandela, Mahatma Gandhi etc. Essas pes-
quisas contribuiram para os discentes compreenderem que no mundo houve
outras pessoas que lutavam pelo respeito, igualdade, e, principalmente,
tendo como base o amor ao proximo. Assim, puderam analisar que cada
personalidade estudada era diferente, porém, o que essas personalidades
tinham em comum?



165

No quarto momento do projeto foi apresentado o género textual: po-
ema, mediante pesquisas na sala de informéatica na internet que buscavam
a tematica do projeto, através de leitura desses poemas em roda de leitura,
poemas criados pelo professor (eu) na época de escola com temas pertinente
ao projeto etc. Nesse momento foi acrescentado a leitura do livro Aceitar as
Diferencas da editora Ciranda de Livro que aborda a questdo das pessoas
com deficiéncia, pessoas que vivem na rua, contribuindo para a formacéao
dos discentes.

O quinto momento foi nomeado como Audi¢des para a escolha dos
alunos que iriam declamar o poema no cinema poético. A inscricdo dos dis-
centes foi de forma autébnoma, respeitando cada individuo. Os jurados eram
os préprios alunos da sala de aula, assim, os discentes que se inscreveram
nas audi¢des, tiveram que apresentar as declamagdes de poemas trabalhados
em sala de aula.

O sexto momento contou com a produgdo textual de poemas com a
tematica estudada. Apds a confeccdo realizada dos poemas, foi escolhido
pelos alunos 4 poemas para ser declamado no cinema poético.

A sétima etapa foi a construcao do video para o cinema poético onde
participou os alunos que foram escolhidos pela sala para declamar o poema
e a participagdo de todos os discentes da sala na encenagédo. Para a encena-
cao os discentes confeccionaram bandeiras de alguns paises a partir do atlas
escolar, ao som da musica a Paz da banda Roupa Nova. Vale ressaltar que os
dois primeiros alunos estavam levar o globo e os discentes seguintes a ban-
deira do Brasil, da Russia e Ucrénia (para deixar uma mensagem de paz para
a guerra vivenciada entre os dois paises) e o resto da turma seguiram com as
bandeiras de outros paises representando os continentes do planeta Terra.

Os recursos utilizados foram a tecnologia como os computadores da
sala de informatica, livros que os discentes puderam buscar informagdes
e manusear na biblioteca escolar, em sala de aula foi passado videos do
Youtube sobre a temética estudada, além de rodas de leitura e conversa.
Em todo o processo de construgdo desse projeto buscou a autonomia dos
alunos, trabalhos em coletivo etc.

Resultados e discussao

Ao longo das etapas do projeto, até sua finalizagdo, foi observado que os dis-
centes compreenderam a proposta. Passaram a ter um olhar de respeito, uniao
de compreensdo com seu préximo (sendo pessoas com ou sem deficiéncia),
com atitudes de pensar em ajudar o seu préximo. Suas producdes textuais
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referente ao género poema e outras estudadas ao longo do ano (que néao fi-
zeram parte do projeto) ficaram mais ricas, adquiriram autonomia para expor
suas ideias e a compreensdo e interpretacao sobre textos estudados melhorou.

Vale ressaltar que essa turma iniciou o ano letivo com dificuldades pe-
dagodgicas e de interagao social devido ha dois anos letivos de pandemia
e conforme esse ano letivo foi passando, foram apresentando evolugdo no
pedagdgico e na interagdo de forma positiva.

Olhando para esses resultados vale fazer uma analise sobre o que Freire
(1996) diz: que ensinar ndo é transmitir o conhecimento, que ensinar significa
construir o conhecimento, onde o professor deve mediar o processo de ensino-
-aprendizagem a partir do conhecimento prévio que cada aluno traz consigo,
respeitando a diversidade existente em sala de aula. Assim como Heredero
(2020), com as concepgdes sobre o Desenho Universal para a Aprendizagem
que enriquece o conhecimento sobre o real sentido de incluir a diversidade.

Consideracoes finais

Com esse trabalho proposto, vivenciei na pratica o que é o Desenho Uni-
versal para a Aprendizagem. Por meio do DUA pode haver a real incluséo,
respeitando a diversidade em sala de aula.

Vale ressaltar que o DUA néo contextualiza apenas a inclusdo da pessoa
com deficiéncia, mas sim de todos. Quando Martin Luther King lutou pelos
seus direitos e de seu préoximo na sociedade na luta contra o preconceito
racial, Martin estava pensando na diversidade, lutando contra o capacitismo
etc. Deixo a reflexdo: Serd que Martin Luther King estava aplicando o DUA
em sua luta? Mesmo o DUA nédo sendo em contextualizado em sua época?

Assim, o educador que passa a conhecer o DUA torna-se uma persona-
lidade como Martin Luther King, lutando pelos direitos dos discentes, pelo
respeito a diversidade, na luta contra o capacitismo e por um modelo de
concepgao da deficiéncia que inclua e compreenda a pessoa com deficiéncia,
oportunizando o ensino de qualidade, respeito e igualdade.
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Introducao

No ambito educacional temos varios dispositivos normativos que garantem
o direito da escolarizagdo dos estudantes do publico-alvo da Educagédo Es-
pecial (PAEE) em classes comuns e nos servigcos de apoio especializados a
serem implantados para a efetivacao da inclusdo escolar, assegurando, néo
somente a sua insercdo numa sala de aula, mas o acesso ao conhecimento
e a aprendizagem.

Mudar o ato de ensinar ndo é uma tarefa facil e simples a ser executa-
da, nem é possivel que o professor sozinho a realize. E necessaria uma rede
de profissionais de apoio, recursos suficientes, formagdo e outros aspectos
necessarios para a execugdo de um bom processo ensino- aprendizagem. A
inclusdo escolar ndo se faz somente dentro da sala de aula.

E necesséario que haja diversificagdo de materiais, organizagdo do tempo,
modificagdes no espagco fisico da sala de aula, atividades em grandes ou pe-
quenos grupos, e outras estratégias de ensino. Sdo praticas pedagogicas que
tornam em desafio diario o ato de construir conhecimentos, pois exigem dos
profissionais saberes diversificados sobre quais estratégias devem ser utiliza-
das, assim como, mais informacdes sobre seu aluno e suas reais necessidades.

Diante do quadro desafiador que contemplamos, como melhor trabalhar
com turmas heterogéneas? A apropriagdo de um curriculo aberto e flexivel
seria o caminho mais eficaz? Ou um curriculo fechado traz objetivos mais
pontuais e iguais para toda turma? O ensino individualizado e as adequagdes
curriculares sao boas propostas?

Esclarecemos estas e outras questdes ao participarmos do curso Dese-
nho Universal para Aprendizagem (DUA) com foco no publico da Educagéo
Especial e na Perspectiva Inclusiva, realizado pela Universidade Federal
do Pampa e Grupo de Pesquisa e Extensdo Inclusive-Bagé-RS, Educacéo a
Distancia (EaD), que atribui um olhar amplo a partir das interagdes ao longo
da jornada de modo colaborativo. O conceito DUA, teve sua origem por
profissionais da area de arquitetura dentro de uma universidade americana,
tinham como objetivo principal a elaboracdo de produtos e ambientes onde
todos pudessem usar em sua maximizagao sem a necessidade de algum tipo
de adaptagao.

O DUA visa a criagao de produtos acessiveis, no caso da educacéo, é
pensar em um planejamento onde seja possivel a aproximagdo de todos os
alunos, independentemente de suas limitagdes, caracteristicas pessoais e
culturais, de idade e até mesmo de habilidades, estimulando o educando por
meio coletivo e individual e tarefas sensoriais. O foco principal é que haja o
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menor nimero de barreiras possiveis no processo de ensino - aprendizagem,
e, sim, a experimentagao via manipulagao, participagdo, independentemente
de suas limitagcdes.

A Educagéo Inclusiva é parte integrante do DUA, pois ndo é apenas
vinculada aos alunos que necessitam dela e, sim para todos os envolvi-
dos no processo educativo, dar a seguridade que todos com autonomia
e participagao ativa acessem espacos e atividades construidas dentro do
planejamento docente.

Ao estudar e vivenciar as diretrizes do DUA, entendemos que o curriculo
deve ser pensado em consonancia de alternativas acessiveis, pertencentes e
apropriadas, ndo sendo limitadoras ou excludentes. Cada estudante possui
sua bagagem, um ritmo e devemos ampliar suas capacidades, abrindo um
leque de possibilidades, aumentando sua visdo de mundo, criando experi-
éncias de conhecimentos visando o aprendizado.

N&o se trata de seguir uma preferéncia pedagdgica ou um modelo de
ensino, mas, sim, uma énfase na necessidade de renovar as praticas, devido
as transformagdes da nossa realidade educativa atual que, infelizmente, ainda
parece apontar para um antagonismo fundamental entre a populacdo estudantil
atendida atualmente e o curriculo, denominado de tamanho Unico por Rose e
Meyer (2002), que é oferecido de modo padronizado, engessado e imposto.

Procedimentos metodolégicos

Este curso nos permitiu novos conhecimentos e ampliou nosso olhar revelando
varias constatagdes como a de que todos aprendem, em tempos e por meio
de abordagens diferentes. Nao existe uma receita pronta para ensinar e, sim
modos de agir, por isso a importancia e relevancia do DUA no processo de
ensino - aprendizagem, onde todos serdo contemplados com as atividades
desenvolvidas, pois a prioridade é o aprendizado com equidade.

Durante nosso contato tedrico com as diretrizes do DUA fomos introdu-
zindo-o em nossas praticas em salas de aula comum e de recursos, visando
atender a diversidade presente, realizamos atividades em grupos, onde os
estudantes desempenham papéis pré-definidos. Todos participam com suas
habilidades, sdo respeitados pelos colegas e ha troca de conhecimento du-
rante as apresentacdes e/ou rodas de conversas e atividades individuais com
a orientagdo do professor.

Nas praticas da disciplina de Geografia foi realizado um trabalho em
grupo onde os estudantes tinham como objetivo escolher um pais da América
Central e falar sobre sua economia, cultura e culinéria, e desse pais, escolher



uma cidade, construir uma maquete do lugar que mais a representasse. Foram
apresentados os paises que constituiam toda aquela area, utilizando diversos
recursos para que os estudantes pudessem acessar esse conhecimento, tais
como uso de tecnologias e muitos outros. Foram permitidos aos estudantes
que realizassem essa pesquisa em espacos diversos (dentro de sala ou no
ambiente externo).

O grupo de Pete ficou com o Brasil, ele participou de todo o processo
da distribuicdo do que cada um iria falar e da elaboracdo da maquete.

O grupo de Peter possuia quatro estudantes, contando com ele, foi
uma aula bem expositiva com imagens do Brasil passadas no teldo; o cartaz
na cartolina e apresentagdo da maquete que representou um ponto turistico
do Rio de Janeiro. A fala de Peter foi relativa as cores da bandeira do Brasil
(Verde, Amarelo, Azul e Branco) e sobre as comidas tipicas (Arroz tropeiro,
Arroz com pequi e Feijoada), que representam a gastronomia brasileira. Pe-
ter ainda ndo consegue falar em publico e prefere fazer suas apresentagdes
gravadas, ele gosta de se ver na tela.

Figura 1: Cartaz produzido por estudantes Figura 2: Maquete finalizada

Reproducao Prépria, 2022

Audiodescricdo: Composicdo com trés imagens. A esquerda, um cartaz produzido por estudantes com
imagens do mapa e bandeira do Brasil, desenho do Cristo Redentor e textos manuscritos. No centro
e no canto direito, maquete colorida com uma avenida, um campo de futebol, o Cristo Redentor e
uma praia com o mar. Fim da audiodescricao.

Em matematica foram realizadas atividades em grupo, onde os es-
tudantes resolviam a situagdo problema apresentada, utilizando recursos
escolhidos pelo préprio grupo (materiais manipuléveis, desenho,etc.). Apds
a resolugdo apresentavam a classe as solugdes encontradas, explicando as
estratégias utilizadas.
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Figura 3 Resolugdo de situacado problema
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Fonte: Reproducgao Prépria/ 2021

Audiodescricdo: fotografia de duas criancas sentadas em uma mesa redonda com estante de livros
ao fundo. As criangas usam méscaras de protecdo e sobre a mesa, papel e régua. No canto direito,
vemos um brago com a m3o que segura um lapis azul sobre o papel. Fim da audiodescrigdo.

Na aula compartilhada de oralidade, a professora realizou a leitura do
livro O Rabo do Rato, apresentada aos estudantes as imagens, depois distri-
buiu exemplares nos grupos, para leitura dialogada; num terceiro momento,
os estudantes foram divididos em grupos e lhes foram propostos a dramati-
zacao do texto. Realizamos a reescrita em grupo, na qual foi apresentada e
discutida, resultando numa reescrita Unica para a classe, onde a professora
assumiu o papel de escriba e os estudantes ilustraram o texto.

Figura 4: llustragdo do texto coletivo

Fonte: Alunos da EMEF Prof. Clemente Pastore, Reproducéo Prépria, 2022

Audiodescri¢do: fotografia com 6 criangas sentadas em torno de uma mesa redonda em uma
biblioteca. S3o meninos e meninas que escrevem em folhas brancas e leem livros. Trés criancas que
estdo de frente para nds tém os rostos cobertos por figurinhas de carinhas amarelas com sorriso.
Fim da audiodescrigao.



Na sala de recursos, acontece o trabalho paralelo ao da classe comum,
onde os estudantes tém acesso a materiais e atividades adaptadas, respei-

tando o curriculo e complementando os contelidos a serem ou anteriormente
desenvolvidos em sala.

Figura 5: Atividade de coordenagdo motora para aluna com
TEA - Sala de Recursos. (Ensino Fundamental |)

Audiodescrigdo: fotografia de uma menina vista de cima. Ela de pele clara, cabelos loiros presos em
um rabo de cavalo, esta sentada diante de uma mesa branca, tem a cabeca inclinada para baixo e
toca com a mao direita um papel com uma atividade. Fim da audiodescricao.

Figura 6: Aluno com dificuldade de aprendizado. Identificagdo, orientacao e leitura.
Trabalho com regides brasileiras — Sala de recursos. (Ensino Fundamental Il)

Fonte: Alunos da sala de recurso, reproducéo prépria, 2022

Audiodescricdo: fotografia de um menino negro de pele clara com os cabelos curtos. Ele esta sentado

diante de um computador com monitor amarelo. Na tela, a representacdo do mapa do Brasil com
as regides e legendas coloridas. Fim da audiodescricao.

Resultados e discussao

Por meio do processo avaliativo, observamos que os objetivos foram atingidos,
pois os estudantes demonstraram seus saberes e conhecimentos durante a
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confecgdo de maquetes e cartazes, apresentacao aos colegas, socializagéo
das metodologias utilizadas e realizagédo de atividades individuais e em grupo.

O DUA ¢é um aliado em potencial do trabalho colaborativo para o
favorecimento da inclusdo escolar, pois converge em um objetivo comum:
a construgdo de praticas pedagogicas acessiveis para a escolarizagdo de
todos em sala de aula do ensino comum por meio da parceria colaborativa
entre professor de ensino comum e Educagdo Especial e/ou outros profis-
sionais especializados.

O resultado desse estudo foi perceber o avango significativo do aluno
atendido e o compartilhamento das informagdes entre as equipes de trabalho
que trouxeram muitas realizagdes.

Em um estudo de Nunes e Madureira (2015), as autoras apontam a
urgéncia em se pensar praticas pedagdgicas inclusivas, de modo a garantir
0 acesso, a participagdo e a aprendizagem de todos os alunos.

Garantir o acesso a escola regular constitui a dimensédo mais facil de alcancar
no processo de inclusdo, pois depende sobretudo de decisdes de natureza
politica. J& assegurar a aprendizagem e o sucesso na aprendizagem en-
volve mudangas significativas nas formas de conceber a fung¢do da escola
e o papel do professor no processo de ensino e aprendizagem. Trata-se,
portanto, de equacionar processos pedagodgicos inclusivos que permitam
o envolvimento efetivo de criangas e jovens com NEE na aprendizagem
[...] Tal necessidade esta associada ao aparecimento do conceito Universal
Design for Learning (UDL) nos anos 90 (NUNES & MADUREIRA, 2015, p. 7).

Consideracoes finais

Muito, tem se falado sobre o DUA no processo de ensino - aprendizagem
e, com os estudos recentes, aprendemos que a real eliminagédo de barreiras
depende de todos nds, de um olhar diferenciado para cada aluno e todas
essas orientagdes estdo contidas no DUA. E necessério ampliar as oportuni-
dades para que os alunos consigam adquirir conhecimentos sobre as aulas
programadas. Ndo ha aluno X ou Y, mas todos sao discentes, onde cada um
tem a sua complexibilidade no processo de aprendizagem. E fundamental
que todos possam adquirir conhecimentos de uma forma coletiva, onde todos
consigam compreender o que estd sendo proposto para aqueles momentos
na sala de aula.

O DUA contribuiu para a pratica profissional, a busca de novas ferra-
mentas, mudancas de intervencdes de forma coletiva e colaborativa.Um
conjunto de articulagbes em busca de novas reflexdes.



No entanto, é imprescindivel que se tenha um olhar acolhedor. Precisa-
mos estar atentos ao outro e ajuda-lo com ag¢des que colaboram, para que
seja feita uma escola inclusiva, pois precisamos nos fazer inclusivos para cada
estudante que ali entrar, com suas singularidades, dificuldades, e potenciali-
dades, isso é o DUA, com uma proposta de inclusdo e promover o acesso do
estudante ao curriculo. O professor precisa conhecer sua turma para tragar
estratégias, agdes, encaminhamentos e materiais adequados para utilizagdo
de todos os estudantes. Muito se discute a importancia do AEE e o ensino
colaborativo, que tem como conceito o professor da sala regular trabalhando
em conjunto com o professor da sala de recurso.

O propésito € garantir a articulagdo de saberes entre ensino especial
e comum, combinando as habilidades dos professores. Assim, o professor
regente da turma traz os saberes disciplinares, os contelidos, o que prevé o
curriculo e o planejamento da escola, juntamente com os limites que enfrenta
para ensinar o aluno com necessidade especial.

O professor do ensino especial, por sua vez, contribui com propostas
de adequagao curricular, atentando para as possibilidades do estudante,
considerando as situagdes de ensino propostas e as opgdes metodoldgicas,
planejando estratégias e elaborando recursos adequados para a promogao
de sua aprendizagem (MARIN; BRAUN, 2013, p. 53).

Deste modo também se percebe a importancia de elaborar o Plano
de Desenvolvimento Individual (PDI), desse estudante, no qual possibilita o
aluno com necessidades especiais apropriar-se do contelido programatico de
acordo com a sua condigdo e/ou no seu tempo, através de uma intervengao
educacional adequada para cada caso/condicdo que se apresente. O PDI é
individual e deve prever varias formas de avaliagdo, apoio e observacgéo, dis-
ponibilizadas diante da especificidade do aluno, pois na avaliagdo do processo
de aprendizagem de um discente com necessidades especiais, o educador
deverd levar em conta os aspectos cognitivos, motores, psicomotores inter-
pessoais afetivos, comunicacionais, que condicionam e/ou potencializam a
apropriagdo do conhecimento.

No processo de ensino - aprendizagem, percebemos que, por mais que
tenhamos autonomia para ensinar, realmente, a forma que iremos realizar
as intervengdes nao serd a mesma, pois nada estd pronto e, sim em cons-
tante transformacdo. Sendo assim, por meio da utilizacdo de intervengdes
adequadas, preparando materiais planejados e pensados para garantir aos
estudantes seus direitos de aprendizagens, poderemos assegurar uma qua-
lidade de ensino de forma equitativa.
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Como o desenno
Jniversal para a
aprendizagem —
DUA transformou
MiNNa pratica

nedagogica:

RELATO DE EXPERIENCIA

Tarcila Berr Perez*®°

Introducao

O desafio proposto foi de comentar como o curso sobre Desenho Universal
para a Aprendizagem influenciou nossas perspectivas educacionais e relatar
experiéncias e instrumentos ou adapta¢des por nés gerenciadas para a pro-
mocéo desse fazer no nosso trabalho.

Escrever sobre inclusao nos tempos atuais parece modismo em que muito
se diz, pouco se entende e menos ainda se pratica sobre o material estudado.

Na contramao desse paradoxo, do qual sé entendem realmente aqueles
que vivenciam a rotina das especificidades, as Tertulias planejadas com foco no

30 Centro de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo, Amapa.
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desenho universal para a aprendizagem reuniram tedricos de todas as linhas
com pessoas e profissionais do universo das especificidades tdo debatidas
outrora para reunir metodologias simples e ferramentas possiveis para adogéo
de uso que fossem facilitadoras do processo na percepgao desse universo.

Durante o curso do Tertulia DUA foram abordadas concepgdes que
atravessam as praticas, bem como o histérico, os principios e as diretrizes do
Desenho Universal para a Aprendizagem, e enfim, efetivamente, pensar nas
possibilidades de planejamento, praticas e recursos.

A catarse surge quando nos perguntamos: como dinamizar e a0 mesmo
tempo se conectar com os estudantes em sala?

Imaginem vocés, caros leitores, que para minha grata surpresa, durante
o fazer rotineiro da profissao, descobri que ja utilizava um recurso substitutivo
inserido na minha rotina, uma ferramenta simples e Util capaz de optimizar
seu tempo e de ampliar sua percepgao do aluno como individuo e desvendar
as referéncias estatisticas do grupo em que estao inseridos.

Ha 14 anos desenvolvi um modelo de Relagdo de Frequéncia, o qual
aprimorei com o passar dos anos para através dela de ‘coletar’ o maior nu-
mero possivel de informagdes de cada aluno que escreve seu nome nela.
Vou deixar um modelo em anexo e descrever cada detalhe de uso que ela
me confere.

Parece tao simples, e realmente é!

Vocé podera testar o meu modelo por um bimestre e realizar as me-
lhorias que sentir necessarias para que ela funcione cada vez mais na sua
rotina, pois o uso constante dela otimiza seu tempo, prioriza o aprendizado
do estudante e te ajuda a conhecer as necessidades de cada um e daquele
grupo ao mesmo tempo.

Para entender melhor os usos da ferramenta citada acima, voltemos um
pouco ao que se remete o Desenho Universal para a Aprendizagem.

A Educagéo Especial de cunho segregacionista, antes da Constituicdo
Federal de 1988, fundamenta-se em um modelo médico. A Educacao Espe-
cial de carater inclusivo, a partir da Politica Nacional de Educacéo Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva de 2008, inspira-se no modelo social
da deficiéncia.

O conceito de interseccionalidade nasceu, por volta da década de
1990, pela jurista e feminista negra norte-americana Kimberlé Crenshaw,
que usou a metéfora da intersecdo para mostrar que esses eixos se cru-
zam e se sobrepdem. Essa é uma reflexdo importante para pensarmos a
deficiéncia na intersecdo com género, raga, classe, sexualidade, religido,
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territério, nacionalidade. A Interseccionalidade e a ética do cuidado sdo
conceitos que surgiram no campo dos Estudos Feministas, uma forca teérica
que sustenta agdes comprometidas com o combate a todas as formas de
opressdo e desigualdade.

Fazemos parte do grupo de transicdo metodoldgica, fomos constituidos
academicamente assim e transcendemos para a cultura empoderadora.

Escolhi entdo, uma ferramenta de simples adaptacao, que venho apri-
morando ha 14 anos, como sugestado de uso adaptado ao DUA, para otimizar
o tempo em sala dos colegas de profissdo e, ao mesmo tempo, absorver o
maximo de informagdo de cada estudante durante esse curto processo.

Vamos entdo a ela: “A Relacdo de Presenca”.

Desenvolvimento

Vamos propor aqui um substitutivo das chamadas realizadas no inicio das
aulas que consomem tempo e que sdo obrigatdrias no inicio dos trabalhos
em cada turma como forma padrao de registro, pois o Didrio de classe, seja
impresso ou digital, precisa ser diariamente ser preenchido, e conforme a
SEED-DF (2021) "O Diario de Classe é um documento de escrituragao esco-
lar coletivo, no qual devem ser registradas, sistematicamente, as atividades
desenvolvidas com a turma, o resultado do desempenho e a frequéncia dos
estudantes.” Com base nisso, vocés verdo logo a seguir, que independente
do diério ser digital ou impresso, o instrumento que apresento a seguir é
um substituto eficaz por fornecer todas essas informagdes devidamente
documentadas e ao mesmo tempo economizar esse tempo de “chamada”
para explicagdes extras, exercicios adaptados e aten¢do focada no aluno
como individuo.

A Relagdo de Frequéncia substitui totalmente a chamada de presenca
dos estudantes realizada no inicio de cada aula e garante maior autonomia
do tempo expositivo/dialogado dos contelddos apresentados em sala.

VEJA A RELACAO DE FREQUENCIA DESMEMBRADA
E EXPLICADA ABAIXO:
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Quadro 1: descricdo do quadro

RELACAO DE PRESENCA

Prof.(a) (NOME) - (DISCIPLINA)

Fonte: A autora, 2022
12§ titulo: identificagdo do formulério
27§ subtitulo: identificagao do profissional
*(NOME) Identificagao do professor ministrante.

*(DISCIPLINA) a ser ministrada para essa turma.

Quadro 2: descricdo

Conteldo:

Fonte: A autora, 2022

3°§ e 4°§ descrigao: *Conteldo programado a ser trabalhado nesse dia
e horério.

Quadro 3: localizagdo tempo/espaco

Turma: Horario: Data:

Fonte: A autora, 2022

*Turma: da sala em que a lista serd assinada, esse dado indica a série
e o turno em que se esta trabalhando.

*Horario: especifica em qual tempo, se 1°, 2°, 3°, 4°, 5° e/ou 6° h/a no
dia em questao.

* Data: determinando assim o dia da semana/més trabalhado. Em caso
de sadbado letivo, pode acrescentar “ref. a”, exemplo: 04/03/2023 ref. a 2°
(como referente a segunda-feira)

Quadro 4: Orientacdes

ESCREVA SEU NOME COMPLETO, sem abreviaturas, em seu nimero, EM LETRA DE FORMA.

Fonte: A autora, 2022

*linha de Orientacdes de preenchimento aos alunos mais desatentos.




Quadro 5: Assinaturas

01. 26.
02. 27.
03. 28.
04. 29.
05. 30
06. 31.
07. 32.
08. 33.
09. 34.
10. 35.
11. 36.
12. 37.
13. 38.
14. 39.
15. 40.
16. 41.
17. 42.
18. 43.
19. 44.
20. 45.
21. 46.
22. 47.
23. 48.
24. 49.
25. 50.

Fonte: A autora, 2022

Espago a esquerda dos nimeros para ordenacdo manual de entrega ao
professor, metodologias empregadas serao descritas a seguir.

Essa ferramenta substitui totalmente a chamada realizada no inicio de
cada aula.

Instrucoes de uso para os professores

Entre na sala mostrando a folha e anunciando para todos na sala: “Lista de
Frequéncia! Por favor assinem em SEU NUMERO...” e entregue essa rela-
cdo ao 1° estudante sentado no inicio da fila de carteiras ao lado da porta
de entrada. Siga para sua mesa e continue a aula normalmente. Ao finalizar
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sua escrita no quadro ou o comando de exposi¢do do assunto, verifique se
a lista j& passou por todas as mesas e solicite-a de volta, anuncie que esté
aguardando para ver os cadernos daqueles que ja concluiram a tarefa.

Inicia o momento de “dar o visto” (pode usar carimbo com rubrica), esse
ndo é o momento para corregdes ainda, mas € para anotar no lado esquerdo
do numero do estudante a colocacdo na ordem de entrega do estudante e
com essa agdo observar de perto quem ¢é essa pessoa, se a letra do caderno
confere com a da lista, se as anotagdes ou exercicios foram completamente
efetuados e no fim do periodo para anotar se esté incompleto, ndo entregue
ou registrar a FALTA do aluno em sala, cujo nome foi escrito pelo empético/
amigo colega de classe (note que também pode identificar o colega bon-
doso pela letra). Com essa conduta de rotina, sobra tempo para corregdes
em grupo e explicagdes mais detalhadas para oportunizar esclarecimentos
necessarios dos erros comuns verificados no momento do visto e aos alunos
o tempo necessario para corrigir ainda em sala os seus erros. Essa troca
promove a fixagdo do conhecimento abordado e melhor explicado, bem
como o esclarecimento geral e individualizado de duvidas, proporcionando
ao professor uma percepgdo das necessidades metodolégicas do grupo e
esclarecimento de duvidas especificas dos alunos.

Em outro momento, pode ser um horério de intervalo entre os perio-
dos, vocé repassa presencas e faltas para o diério eletrénico ou impresso,
identifica os alunos comprometidos com as aulas, analisa os alunos que
necessitam de maior esforco nas abordagens de contelido e com o tempo
identifica os interesses de cada um para manter sua atengdo em vocé e as
formas de motivacdo que apresentem melhores resultados. Com esses da-
dos pode-se relacionar os alunos resistentes ao estudo, que precisam de um
agendamento para visita social de um ché/café com a familia (um momento
para conhecer o ambiente de formagado moral e elogiar esse filho) uma acao
simples que aproxima essa familia de vocé e torna a crianca sua aliada, sim-
plesmente por poder olhar em seus olhos e afirmar “conheco sua familia e
sei onde vocé mora”.

Analise geral

As possibilidades de uso podem ir muito além do uso basico citado acima,
a analise criteriosa da caligrafia utilizada e da postura do estudante que se
aproxima e/ou se afasta da sua mesa, pode trazer muito mais informacéo
sobre ele em sua linguagem corporal, nos materiais que utiliza, em seu com-
portamento ou na forma que se apresenta.
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O encontro com os responséaveis deve ser planejado para ocorrer da
maneira mais positiva o possivel, o reconhecimento de que eles estao fazen-
do por seus filhos o melhor que podem deve ser constante e a semente da
esperanga de um futuro brilhante deve ser cultivada por vocé, um parceiro
acessivel entre a rotina deles e a escola.

Possibilidades pedagodgicas

Essas informacdes podem ser arquivadas por vocé para adaptagdo de mate-
riais suplementares para dispor aos mais carentes ou compartilhadas quando
necessario com seus colegas em caso de suspeita de abuso ou violagdo e/
ou com os responsaveis nos plantdes pedagdgicos.

Ao final do bimestre grampeio juntas e em ordem crescente as relagdes de
frequéncia de cada turma separadamente, isso me proporciona uma visdo
do estado de espirito de cada aluno conforme a letra e o resultado apresen-
tado por eles a cada dia, apresento aos responsaveis as assinaturas de suas
criangas com o desempenho apresentado ou as possibilidades de melhorias
de desempenho por elas em cada dia de aula, esse é um discurso de fatos,
sem julgamentos, para ao final reafirmar que somos parceiros nesse proces-
so e que necessitamos, ou ndo, do apoio dos responsaveis nesse processo.

Conclusao

Somos capacitistas em desconstrugao!

Nossa forma de pensar, falar, agir, promover encontros ou mesmo evi-
ta-los, tudo isso vai compor nossa histéria pessoal e coletiva.

A mudanca comecou muito antes, mas se enraiza na nossa geracao. Até
mesmo o significado de género que esteve vinculado a construgdes sociais
que indicam as expectativas que uma determinada sociedade teve em relagao
a homens e mulheres, estabelecendo relacdes de desequilibrio de poder ja
adquiriu novos horizontes.

Contudo, a Relagdo de Frequéncia quando utilizada corretamente é um
substituto integral das costumeiras ‘chamadas’ e uma ferramenta de observacao
do individuo e do grupo em que esté inserido, aproximando e humanizando
todo o processo de avaliagdo quantitativa e qualitativa educacional em um
Unico instrumento, agilizando e dinamizando todo o processo ao priorizar o
tempo de qualidade em sala de aula para o ensino-aprendizado.
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Introducao

O presente trabalho é um relato de experiéncia de cursistas do Curso DUA
— Desenho Universal para a Aprendizagem desenvolvido pela Universidade
Federal do Pampa — UNIPAMPA. O curso de Extensdo em Desenho Universal
para Aprendizagem - DUA, com o foco no publico da Educacao Especial e
na perspectiva inclusiva, apresenta proposta de mudancgas de olhar para as
praticas profissionais nas buscas de possibilidades, descricdo do papel do
outro como mediador, do uso dos instrumentos culturais, trazendo modificacdo
na Educagdo Especial, qualquer inovacdo que se queira precisa radicalizar a
uma proposta educacional que de fato inclua o aluno com a sua deficiéncia
e propicie sua formacdo humana integral valorizando as potencialidades e
propiciar meios que favoregcam o seu desenvolvimento reconhecendo assim,
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pressupde aceitar sua diferenca com vistas a garantir que sua singularidade
seja contemplada dentro do processo educativo. O professor precisa conhe-
cer o aluno considerando as suas necessidades, dificuldades ou limitacdes
para poder fazer uso de conhecimentos e de instrumentos que favorecam as
praticas de ensino e a aprendizagem. Sendo assim o breve relato ird contar
como o DUA entrou e se faz presente em nossa vida profissional, onde nés
professores eternos aprendizes estamos em desconstrucdo para construir uma
nova versdo, uma nova realidade na educacao inclusiva dos nossos alunos.

Procedimentos metodolégicos

Durante a vida profissional sempre encontramos dificuldades sejam atitu-
dinais, ambientais ou sécias..., mas podemos mudar os nossos conceitos,
acoes e olhares...

Diante da realidade em que nos encontramos no contexto escolar
temos varios estudantes que apresentam fragilidades na vida escolar, e
como educadores necessitamos do ponto de vista considerar todos os
fatores que estdo sendo levados para esta fragilidade, sejam biolégicos,
neurolégicos ou social. Antes de julgar a situagdo precisamos conhecer o
que levou a tal comportamento.

Sabemos que nos tempos atuais muitas familias desestruturadas onde
0s nossos estudantes sao criados por pessoas despreparadas e, muitas ve-
zes, abusivas, que o amor, carinho, respeito e confianga sdo encontrados por
terceiros onde o vinculo de afetividade se estabelece com um simples gesto.

O primeiro caderno de estudos conforme Costa et. al, [20237] de-
nomina-se de: CONCEPCOES QUE ATRAVESSAM AS PRATICAS DOS/AS
PROFISSIONAIS DA EDUCACAO, instiga a politica publica ativa (colocar
as leis em prética) ndo para com as pessoas com deficiéncia, mas para um
todo. Um controle de natalidade para priorizar o sujeito com todos os seus
direitos e deveres.

Em contra partida temos também muitas familias que lutam pelos di-
reitos e deveres dos seus filhos, que explica e realizacdo de atitudes que sdo
favoraveis a inclusdo, que buscam mostrar a realidade para ele em todos os
sentidos, para assim fortalecer a percepcao de sociedade para com a sociedade.

Como professoras na area da educagdo especial dentro da AEE (Sala
de Recurso Multifuncional), que acompanhamos o dia a dia dentro do con-
texto escola e relatos das familias seja dos anseios, dificuldades, conquistas,
duvidas percebemos que a dificuldade encontrada sendo nada mais que o
transcender a realidade do cotidiano do sujeito social perpassa pela escola.



O contexto familiar nos dias atuais, percebemos o luto, para muitos
familiares é a quebra do cristal, o sonho que est4d sendo modificado. Cada
sujeito transcende de uma forma alguns como autoritario para firmar o seu
amor pelos filhos, muitas vezes o subestimando e superprotegendo. Outro
ndo compreende o que e como fazer a diferenca no educar, mas quebra
paradigmas em pedir ajudar e se colocar contraria ao outro mesmo que de
forma sutil, para garantir o direito de ir e vir.

Desenho Universal de Aprendizagem (DUA), estd chegando para que-
brar paradigmas do contexto escolar, onde o estudante era percebido como
um receptor do conhecimento ndo como agente que estd interligado no
processo contribuindo para o mesmo. Hoje os estudantes precisam ter o
conhecimento do porqué, o que e como se ocorre a aprendizagem. Onde
o Professor necessita ter a visao do todo observando suas peculiaridades,
respeitar a diferenca de cada educando e trabalhar com a diversidade que
encontramos dentro da escola. Que os estudantes aprendam com as dife-
rencgas, respeitando-as. Se tornando protagonistas do processo de aprender
em ensinar que ocorre durante toda nossa vida.

J& o segundo caderno conforme relato de Kittel et. al, [20237] HISTORI-
CO, PRINCIPIOS E DIRETRIZES DO DUA, (p. 13) e de acordo com Cavellucci:

Os estilos de aprendizagem sao a maneira com que o aprendiz utiliza estra-
tégias de aprendizagem na construgado do conhecimento. Tais estratégias sao
ferramentas que o sujeito desenvolve para lidar com diferentes situagdes de
aprendizagem incompativeis com seu estilo (CAVULLUCI, 2006, p. 10-11).

Apos as varias leituras das tertllias percebemos que nds seres humanos
temos estilos de aprendizagem diferenciados, sendo o auditivo que escuta,
memoriza a sequéncia e o procedimento. Cenestésico que se expressa corpo-
ralmente, a pratica é mais significativa precisando de uma abordagem vivencial.
Multimodal que misturas as duas formas de aprendizagem e reconhece.

O terceiro caderno conforme Ferreira et. al, [20237] refere-se ao PLANE-
JAMENTO, PRATICAS E RECURSOS PEDAGOGICOS COM FOCO NO DUA.
Estudamos os conceitos de planejamento enquanto uma escola inclusiva. Em
nossa escola o planejamento perpassa pela coordenacao para ser observado,
analisado e se necessario intervisto. E a coordenagao tem conhecimento do pu-
blico de estudantes que a nossa escola tem, assim como suas potencialidades e
dificuldades. Sendo que a sala de recurso é vista como uma ponte da educagao
especial, nés enquanto professoras do AEE estamos aqui para mediar, auxiliar
e procurar realizar da melhor forma a inclusdo de todos os nossos estudantes.

Sendo esta ponte sempre que chega um estudante com laudo ou a
familia comunica a demanda a nossa instituicdo, ja no ato da matricula cha-
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ma a coordenagao e a mesma realiza a conversar com a familia e se possivel
conosco. Se ndo for o caso da educagao especial, a conversa é realizada com
a psicopedagoga para que possamos melhor atender nossos educandos.

Com esta organizagdo escolar onde a coordenagdo (equipe gestora),
conhece os estudantes nas suas potencialidades e dificuldades e repassa em
forma de documentagdo toda e qualquer informagédo que possa contribuir
no processo de ensino e aprendizagem do estudante para os professores.

Se o estudante tem um laudo médico e atende os cinco critérios (higie-
ne, locomocao, socializacdo, alimentacdo e comunicacao) é realizado toda
uma avaliagdo para a contratacdo de um professor de apoio pedagdgico
para este estudante.

Se acontecer a necessidade de um professor de apoio, ele se encontra
na sala por causa do estudante da educagdo especial, mas ndo quer dizer
que ele s6 auxiliard este estudante, mas sim a turma toda.

Para que o planejamento, adequagéo do curriculo se torne colaborativo
entre professor de apoio e professor regente ou de area, que ambos possam
realizar a intervengdo com os estudantes da educagdo especial. Lembrando
que toda adequagao necessita respeitar o estudante na sua individualidade.

Se esta é nossa compreensao sempre vamos procurar melhorar a nossa
pratica pedagdgica, procurando o melhor para nosso estudante respeitando
toda e qualquer diferenca que nés nos deparamos enquanto professores.

Hoje estamos encontrando problemas na formagao dos professores
onde o reflexo estd acontecendo dentro das instituigdes escolares com pro-
fissionais que ndo conseguem realizar um planejamento simples quem dera
um planejamento pensando no grupo dentro de cada individualidade, que
geralmente ndo aceitam as mediagdes e intervengdes da equipe gestora, que
quer o seu trabalho pronto para apenas executar que na primeira frustracéo
saem da instituicdo.

Precisamos repensar em como ensino e aprendizagem ocorre nas
faculdades e universidades que em muitos momentos estdo pensando na
quantidade e ndo na qualidade de seus servicos, que a cobranga ela existe
principalmente para nés que trabalhamos com seres humanos e que uma
simples atitude faz total diferenca.

Ainda no segundo caderno de estudo de Kittel et. al, [20237], percebemos
as fragilidades das barreiras. Pensando neste contexto a barreira atitudinal
estd bastante presente no contexto escolar onde precisamos constantemente
quebrar preconceitos e pensar no todo, mas em cada singularidade. Que
se os estudantes ndo estdo conseguindo realizar o processo de ensino e
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aprendizagem precisamos abordar outros jeitos de ensinar. E que nés somos
o exemplo social principalmente dentro do ambiente escolar.

Acessibilidade Comunicacional em muitos momentos precisa ser lembrada
do porqué da forma como eu aprendo outro pode demonstrar dificuldades,
por este motivo necessita a diversidade de comunicacao. Que equipe edu-
cacional necessita ter o conhecimento bésico da lingua da lingua de sinais,
braile e comunicagdo alternativa e aumentativa para mediar com os estudantes
no contexto de ensino e aprendizagem.

Acessibilidade Metodoldgica apesar das dificuldades em compreenséao
de alguns profissionais temos muitos que j& pensam e realizam a aplicagdo de
diversos materiais didaticos, pensando na individualidade de cada estudante
sendo assim acreditamos no modelo social para os educadores.

Acessibilidade Instrumental, enquanto escola precisamos nos encontrar
mais acessiveis sendo com instrumentos para auxiliar os estudantes em um
todo. Enquanto sala de recurso multifuncional (AEE) equipada para a co-
munidade educacional em modo geral, assim contribuindo para adequacao
curricular de toda a comunidade escolar.

Acessibilidade Programatica, com o estudo do DUA percebemos que
alguns profissionais (professores regentes ou de sala, professores de apoio)
realizam as adequagdes de conteldo, atividades e avaliacbes, j& se encon-
trando no DUA sem ao menos perceber que esse trabalho desenvolvido se
chama Desenho Universal. Porém encontramos a fragilidade com as avalia-
¢Ses que vem do MEC e as do municipio, vem padronizada como se todos
aprendessem igual. Unica adequagdo nestas provas, se for comunicada que
temos estudantes, sdo providenciadas provas com o aumento de fonte (letra
ou imagem), braile ou vem um profissional intérprete, leitor ou um escriba.

Acessibilidade Arquitetonica: por fim encontramos de uma forma bastante
visivel onde pessoas com dificuldade de mobilidade fisica ndo tem acesso,
devido a muitas instituicbes escolares serem antigas ndo tem acesso segundo
piso ndo conseguindo estruturar estd adequagdo devido ao espago ambiental.
Mesmo assim banheiros acessiveis, corrimdes, piso tatil, placas em Braile...

Resultados e discussao

Hoje compreendemos sobre o processo DUA, onde em muitos momentos
nos ja realizdvamos algumas agdes que vem de encontro com ele sem saber
o que ao certo estdvamos realizando. No qual os estudantes precisam ter o
conhecimento do porqué, o que e como se ocorre a aprendizagem. Onde
o Professor necessita ter a visao do todo observando suas peculiaridades,
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respeitar a diferenga de cada educando e trabalhar com a diversidade que
encontramos dentro da escola. Sendo que o estudante se torna protagonista
do processo de aprender em ensinar que ocorre durante toda nossa vida.
Acreditamos, assim, que a importancia do Desenho Universal para Apren-
dizagem é estar na formacao dos docentes que estdo iniciando ou os que
estdo engajados no processo de ensino e, assim, quebrar paradigmas do
contexto escolar.

Nés enquanto educadores somos, muitas vezes, os causadores da
desordem organizacional, pelo qual acreditamos no potencial do estudante
e instigamos, incentivamos, ensinamos e conduzimos a praticas em que os
educandos sdo sujeitos ativos das acoes realizadas.

Consideracoes finais

Durante o curso tivemos encontros semanais enriquecedores, em que eram
geradas muitas questdes e discussdes sobre o tema DUA. Esses encontros
sincronos, juntamente com a tutora, permitiram que os interessados trocas-
sem experiéncias, tirassem duvidas, com essa troca, conhecendo recursos
especificos e mostraram novas ideias que possibilitaram dar um novo caminho
para contribuir no o progresso da educagao inclusiva no Brasil.

A partir daf, com a troca de experiéncia, fomos capazes de criar estratégias
e relatar as experiéncias vividas para atender as necessidades pedagdgicas
dos alunos sem prejuizo, as discussdes geradas no ambito desta oficina per-
mitiram que os interessados, tirassem duvidas, conhegam recursos especificos
e tendo novas ideias e técnicas. As novas técnicas permitem vislumbrarmos
o cérebro humano em funcionamento e compreender melhor como aprende-
mos, que possibilitaram ver a abordagem mais eficiente no atendimento aos
seus alunos. A proposta do DUA é uma visdo real da inclusdo a ser viajada em
todos os estados brasileiros ver e discutir a realidade educacional inclusiva
dentro da nossa realidade encontrada amparado legalmente em principios
tedricos fundamentados em ideias democréaticas de igualdade, equidade e
diversidades, mostrando que com as adaptagdes e planejamento ndo havera
as barreiras e obstéaculos.
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dade Federal do Pampa, UNIPAMPA. Para falarmos em Desenho Universal
da Aprendizagem (DUA) temos que primeiro pensar sobre a o acesso a
aprendizagem e a oportunidades, todos tem o mesmo direito, mas todos se
beneficiam da mesma forma? Todos aprendem igual? Uma mesma atividade
é entendida por todos?

Para minimizar essas barreiras e permitir que todos tenham acesso a
aprendizagem independente da sua condigdo fisica, intelectual ou social que
o desenho universal sai da arquitetura e passa a fazer parte da educacgéo.
Para DINIZ (2003) contemplando um niimero maior de pessoas, esse conceito
consegue se aproximar do modelo social da deficiéncia. A nogdo de barreira
tem que ser colocada no ambiente, na metodologia, na comunicagdo e nao
na pessoa com deficiéncia.

O DUA permite deslocar o olhar da necessidade especifica e passa
a contemplar o todo, permitindo a participacao integral independente da
necessidade. Como muito bem descreve o Comité Deficiéncia e Acessibili-
dade da Associagao Brasileira de Antropologia (2005) ndo podemos pensar
a rampa apenas para o cadeirante, a audiodescricdo apenas para o cego,
pois esses recursos somente sao utilizados na presenca da necessidade e isso
comprova que 0s espagos ndo estdo preparados para atender a diversidade,
e recaimos no capacitismo.

Ter essa visdo do DUA modifica a forma de olhar e pensar a aprendizagem
e as adaptacdes realizadas até hoje nas escolas. Utilizar esses principios ndo é
facilitar a aprendizagem ou usar tecnologias que permitam a acessibilidade;
é um olhar muito mais amplo e humano, pois sao retiradas as barreiras ne-
cessarias para sua aprendizagem e ofertadas os desafios que lhe permitirdo
aprender dentro de suas possibilidades.

O DUA permite que o aluno incluido se torne protagonista de sua apren-
dizagem, vista que sdo ofertadas metodologias diversificadas e flexibilizacdo
de curriculos pensado na individualidade e na capacidade do aluno, assim
como toda turma se torna beneficiada também.

Procedimentos metodolégicos

O curso ofertado pela UNIPAMPA une os principios do DUA ao nosso coti-
diano, no meu caso atuando desde 2014 no AEE da rede municipal de Porto
Alegre. Proporcionar aos alunos um aprendizado significativo e oferecer
recursos de acessibilidade a TODOS nos faz refletir sobre nossa pratica e
buscar a cada dia recursos que proporcionem a eles a construcdo de seu
aprendizado, independentemente de sua condigdo. A cada ano percebo
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o crescimento do nimero de alunos publico alvo da educagdo especial no
ensino regular. Com isso, precisamos dar conta de uma ampla gama de pes-
soas, com caracteristicas e necessidades especificas, mas com possibilidades
e condigdes para p aprendizado que devem ser contempladas. Encontro no
DUA meios de ampliar as oportunidades de desenvolvimento dos estudantes
individualmente, planejando e escolhendo materiais didaticos que conectem
o conteldo a ser trabalhado com o dia a dia dos estudantes. Sigo estudando
e buscando estratégias de atender cada aluno em sua especificidade e todos
os alunos na sala de aula inclusiva.

A minha aproximagdo com a tematica do Desenho Universal para a
Aprendizagem — DUA, ocorreu através da indicagdo da mée de um ado-
lescente autista que acompanho, iniciei com estudos de textos, grupo
de estudos e a participagdo no curso de extensao com foco no DUA, foi
fundamental para poder realizar as articulagdes necessarias para aplicagao
dessa metodologia com enfoque na Educagdo Inclusiva na abordagem
institucional, como professora responsavel pelo Atendimento Educacional
Especializado, em escola da rede publica estadual, visando oportunizar
ambientes nos quais todos os estudantes possam ter condigdes de avancar
em seus processos de aprendizagem, utilizando tecnologias assistivas de
diversas ordens que se fizerem necessérias para aplicagdo pratica destes
principios educativos, ou seja, com a identificacdo de metodologias de en-
sino facilitadoras da inclusdo, da participagdo e da aprendizagem de todos

Buscar inovagdo e atualizagdo sempre foi uma das premissas do meu
fazer e ser educadora, ao tomar conhecimento da possibilidade de formagéo
para professores inclusivos oferecida pelo Tertulias que tem como objetivo
constituir um espaco para debate, reflexdo e construcdo de conhecimento
multidisciplinar sobre as relacdes homem-sociedade-tecnologia com énfase
na aprendizagem. Essa trajetdéria oportunizou abertura multidimensional
das possibilidades de uso de tecnologia no processo de desenvolvimen-
to de habilidades cognitivas até o momento n&do tangenciadas em minha
préxis, mesmo com advento da pandemia e a incorporagdo de gamificagdo
nos atendimentos através das plataformas disponiveis, até o momento nao
havia deslumbrado a possibilidade de criagdo, execugdo de jogos ou histé-
rias tangiveis com envolvimento de tantas possibilidades, em especial, da
coparticipagao do aluno no processo de criagdo e execugao das historias.
A experiéncia possibilita a aplicabilidade de conhecimentos tedricos sobre
neurociéncias, psicologia e pedagogia na perspectiva da inclusdo social e
digital, como ferramenta acessivel que auxilia o neuropsicopedagogo a opor-
tunizar experiéncias positivas no desenvolvimento das habilidades cognitivas,
atendendo as necessidades de aprendizagem e interacéao.

O experimento foi aplicado em um adolescente de 15 anos, aluno
da rede publica federal, cursando o oitavo ano do Ensino Fundamental,



diagnostico atualizado em 2021, incluindo no Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA) — CID F84.0, no seu histérico foi diagnosticado aos 3 meses
com ECNE - Encefalopatia Crénica ndo evolutiva, secundarias a eventos
hipdxico-isquémico ocorrido no sistema nervoso central e associado hoje a
comprometimento cognitivo grau leve secundariamente (CID10 G80.8) e epi-
lepsia parcial (CIDG 40.2) e também apresenta deficiéncia visual; frequentou
a Pré-Escola e entrou na escola aos dois anos e meio, estudando somente
no Ensino Regular, foi alfabetizado aos 11 anos de idade, estando ainda em
processo de consolidacdo das habilidades e competéncias leitoras. Uma
barreira na aprendizagem é o déficit operacional na meméria de trabalho e
afeta significativamente a retengdo do aprendizado.

De acordo com Bossa et al., 2013 considera que as criangas e adoles-
centes com essa condigdo parecem apresentar prejuizos envolvendo vérios
componentes das FE, havendo ainda a necessidade de se investigar a relagéo
desses prejuizos com aqueles observados nos trés dominios que compdem a
triade diagnostica do TEA: interagao social, comunicagdo e comportamentos,
interesses e atividades restritos e repetitivos.

Considerando que o desenvolvimento ocorre através da mediagdo do
professor, Vygostky (2003), a crianga com deficiéncia se desenvolve de forma
distinta e tal afirmacao implica que o educador conheca as especificidades da
deficiéncia para poder construir o caminho pelo qual a crianga seré conduzida.

Um aspecto executivo a ser desenvolvido, na intervengdo com o aluno
é a questdo da memoria pois constantemente apresenta déficit operacional
nessa funcdo executiva, criando uma série de obstaculos de aprendizagem.
A memodria que pode ser descrita como um sistema de arquivamento, passa
por trés processos: codificagdo, armazenamento e recuperagdo. Pesquisas
comprovam que o aumento da memdria de trabalho permite o desen-
volvimento da funcdo executiva, o controle consciente dos pensamentos,
emocdes e a¢des para atingir metas ou solucionar problemas (MC CABE et
al., 2010). A funcao executiva permite que as criangas planejem e executem
uma atividade mental dirigida a um objetivo (ZELAZO & CARLSON, 2012).
Ainda de acordo com Vygostsky, as criancas aprendem interiorizando os
resultados das interagdes com adultos, a aprendizagem mediada ajuda-as
a passar pela Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) espago psicolégico
imaginario entre aquilo que elas sabem ou conseguem fazer por si e o que
poderiam fazer ou saber com ajuda.

Segundo varios autores (cf. CAST, 2011; COUREY et al., 2012; ROSE &
MEYER, 2002) as neurociéncias fornecem uma base sélida para compreensédo de
como o cérebro aprende e como se pode proporcionar um ensino eficaz. Esses
conhecimentos evidenciam que a aprendizagem é um processo multifacetado,
que envolve o uso de trés sistemas basicos, a saber: as redes afetivas, as redes
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de reconhecimento e as redes estratégicas, correspondendo cada uma a um
local particular no cérebro e tendo fungbes especificas (MEYER et al., 2014) (cf.
Figura 2). As redes afetivas relacionam-se com a motivagdo para aprendizagem
e ajudam o sujeito a determinar o que é importante aprender; as redes do
reconhecimento referem-se ao que aprendemos e, por Ultimo, as redes estra-
tégicas relacionam-se com o como aprendemos r indicam-nos como fazer as
coisas (COUREY etal., 2012; MEYER et al., 2014). Outro contributo importante
é saber que cada principio estd conectado a diferentes redes cerebrais que se
alinham com os respectivos principios, sdo elas: redes afetivas - principio do
engajamento, redes de reconhecimento - principio da representacdo e redes
de estratégia - principio da agdo e expressao (CAST, 2018).

Figura 1: Principios basicos do DUA.

Principios do
Desenho Universal
da Aprendizagem

| . Proporcionar
multiplos meios de
envolvimento

2. Proporcionar
multiplos meios de
representagao

3. Proporcionar
multiplos meios de
agao e expressao

\/ \/

Estimular o interesse dos Apresentar a informagdo e Permitir formas
alunos e motiva-los para a o contetido em miiltiplos alternativas de expressio
aprendizagem recorrendo a formatos para que todos e de demonstragdo das
miiltiplas formas tenham acesso aprendizagens, por parte
dos alunos

Figura 2. Principios basicos do DUA (baseado em National Center On Universal Design for
Learning, 2014. Consultado a |7 maio de 2015, em
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Fonte: Kittel et. al, [20237?]

Audiodescri¢do: Fluxograma dividido em blocos com as informagdes em sequéncia: Principios do
Desenho Universal da Aprendizagem. 1 Proporcionar multiplos meios de envolvimento. Estimular o
interesse dos alunos e motiva-los para a aprendizagem recorrendo a mdltiplas formas. 2 Proporcionar
multiplos meios de representacdo. Apresentar a informacdo e o conteldo em multiplos formatos
para que todos tenham acesso. 3 Proporcionar multiplos meios de acdo e expressdo. Figura 2.



Principios basicos do DUA (baseado em National Center Or Universal Design for Learning, 2014.
Consultado a 17 maio de 2015, em http:www.udlcenter.org/aboutud|/udlguidelines_theorypratice)
Fim da audiodescrigao.

O DUA contempla a variabilidade das/os estudantes, sugerindo metas
flexiveis, métodos diversificados, materiais e avaliagdes que capacitam as/os
educadoras/es para atender as inUmeras necessidades. A estrutura do DUA
incentiva a criagdo de designs de curriculo flexiveis desde o comeco, tendo
opgdes personalizéveis, assim, permitem a todas/ os as/os estudantes pro-
gredirem de onde realmente estdo e ndao onde teriamos imaginado que elas/
es estivessem. As opgdes para realizar isso sdo variadas e fortes o suficiente
para fornecer um ensino eficaz para todas/os as/os estudantes.

O Desenho Universal para Aprendizagem/DUA oferece essa possibilida-
de ao orientar a organizagdo dos curriculos a partir de principios e diretrizes
que promovem acessibilidade. Observe o quadro:

Quadro 1: Principios de engajamento,representacao e acao e expressao.

1.Desperte entusiasmo e curiosidade para aprender
2.0Oferega suporte para enfrentar os desafios com persisténcia
3. Crie estratégias para promover a auto-regula¢éo

ENGAJAMENTO

1.Interaja com contetido flexivel que nao depende de um tinico
sentido, como visao, audigéo, movimento ou toque

2. Comunique-se por meio de linguagens que criam um
entendimento compartilhado

3. Construa significados para gerar novos entendimentos

| REPRESENTAGAO

1. Interaja com materiais e ferramentas acessiveis

2. Componha e compartilhe ideias usando ferramentas que
ajudam a atingir as metas de aprendizado

3. Desenvolva e aja em planos para tirar 0 maximo proveito do
aprendizado

[_“\ A

'ACAO e EXPRESSAO

Fonte: Kittel et. al, [20237]

Audiodescrigdo: fluxograma dividido em duas colunas de quadros com as informacgdes: “"ENGAJAMENTO:
1 Desperte entusiasmo e curiosidade para aprender. 2 Ofereca suporte para enfrentar os desafios com
persisténcia 3. Crie estratégias para promover a auto-regulacdo”. “"REPRESENTACAO: 1 Interaja com
conteudo flexivel que ndo depende de um Unico sentido, como visdo, audi¢cdo, movimento e toque;
2 Comunique-se por meio de linguagens que criam um entendimento compartilhado; 3 Construa
significados para gerar novos entendimentos”. “ACAO E EXPRESSAO: 1 Interaja com materiais e
ferramentas acessiveis; 2 Componha e compartilhe ideias usando ferramentas que ajudam a atingir as
metas de aprendizado; 3 Desenvolva e aja em planos para tirar o maximo proveito do aprendizado.”
Fim da audiodescrigao.
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Consideracoes finais

Nao fazia ideia do que era o Desenho Universal de Aprendizagem, embora
ja tivesse lido em alguns documentos, mas de maneira vaga. Quando tive
conhecimento da possibilidade de fazer esse curso, vi uma oportunidade
Unica, de ndo s6 entender, mas, como professora de educagéo especial, po-
deria colocar na prética, ndao sé com as criangas que trabalho diretamente,
mas junto com a comunidade escolar, os principios podem fazer diferenca
na inclusao de todos. Por meio do curso, entendi que a metodologia do
DUA, é evitar a necessidade de ambientes e produtos especiais, como se
tudo ja fosse programado pensando sé nas deficiéncias, porque vai muito
além disso, a ideia é assegurar que todos, independentemente de suas
habilidades ou caracteristicas individuais, possam utilizar com seguranca e
autonomia os diversos espagos e objetos. Fez repensar praticas utilizadas e
ver a diferenca do DUA no contexto escolar, de uma forma mais inclusiva.
Podemos usar em todas as atividades em relacdo ao ensino, na escolha do
material didatico, na definicdo das estratégias pedagdgicas, no cotidiano
dos estudantes, na construcao de instrumentos de avaliagdo. A importancia
do DUA no curriculo escolar como documento norteador de praticas mais
inclusivas, tendo como objetivo a busca pela eliminagdo das barreiras ar-
quitetdnicas, atitudinais, urbanisticas
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